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319 
عادل صلاح غنايم 
البرامج العلاجية لصعوبات التعلم 


رقمالتصنيف 
المؤلف ومن هو في حكمه 
عنوان الكتاب 


روهقم الإياداع 20110160 


الواصطفات : صعوبات التعلم/التربية المخاصة 
عمان - دار المسيرة للنشر والتوزيع 


جميع حقوق الملكية الأدبية والفئية محفوظة لدار المسيرة للنشر والتوزيع عمان - الأردن 
كاملد أو فجرا أو تسجيله على اشرطة 
خطياً 


ويحظر طبع أو تصوير أو ترجمة أو إعادة تنضيد الكناب 
كاسيت او إدخاله على الكمبيوتر أو برمجته على إسطوانات ضوئية إلا بموافقة الناشر 


لموبمودع: عأطوا: آلة © أطوثءلامه6© 


,ل 1138551318 عط نزقم موتلةء اطلام ؤلط؛ أه وم هلا 
256 0213 3 ذأ 510:20 57805,01 /[0ق لاط عه مره لزمة مآ لعأناط )ذال ,لع6نلهمع, 
]57 ذاطنام ع1 01 مه0155عم معأأمللا ممم عا أنامطأألاا , للأعأقلاة [هلاعءأماع) 0 


الطبعة الأولى 2016م-1437ه 


دالر اق 


المسرة 
للنشر والتوزيع والطباعة 


شركة جمال أحمد محمد حيف وإخوانه 
عنوان الدار 
17 20 , 
لرئيسي : عمان - العبدلي - مقابل البنك العربي هانف : 5627049 6 ٠962‏ فاكس : 5627059 6 ٠962‏ 


الفرع : عمان - 4 2 َ 
لفرع ن - ساحة السجد الحسبني - سوق البتراعء هاتف : 4640950 6 ٠962‏ فاكس : 4617640 6 ٠962‏ 
صندوق بريد 7218 عمان - 11118 الأردن 


5513-0 .لالزايلا نع اأقطهة/ا!ا . و[.8أ5285©ماما باأهمع 


التصميم والاخراج بالدار - دائرة الانتان 
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الاهداء 


الى روح زوجتي التي كان عطاؤها بلا حدود ولا يُمكن أن يوصف يأي كلمات 
وأسكنها الله فسيح جناته ... رمز العطاء والتضحية 
الى كنزي 2# هذه الحياة ... أبنائي الأعزاء: أحمد واسلام وايمان وأمير 
الى كل طالب من طلاب التربية الخاصة 
مسار صعوبات التعلم وفقهم الله 
الى كل معلم من معلمي صعويات التعلم 
الى كل أولياء أمور لديهم أبناء يعانون من صعويات التعلم 
الى جميع الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
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ظؤضظغؤظؤ(ٌؤثؤثؤظغظ“(ظ(“(“ث(غ|ث(ظ[غؤظ©>[ثئ(>]ْبْثغزث(ثزثزْزشضزىثزظ 6ظ(زبطلقملبفيْفثيثثصثّإِاِ]إيافِإف“س“شثسْسّو(سّسإلإآثشستسذط#[|[ 1 |[ [ذ[| “!ا اس “دج#3|38#80000|ذ#|#131313#3#*#*2«*1*1 


الفهره 
الفهرس 
المقدمة عمد د07 لاقل وعم ممورويوى ورووهم مج وورو ه40 اولان ام مو مس د ا ا 117 
الفصل الأول 
صعوبات التعلم 
مقدمة 13 كلا مسد عدوم مدنا لإقرو :6ق بمج وسور ع مع عاط عه كوو السااه إا ان ع عله لاي الاو لي 2709 
تعريفات صعوبات التعلم 0071111 
الفرق بين مصطلح التآخر الدراسيء وبطء التعلم» صعوبات التعلم ل 1 
نسب ومعدلات انتشار صعوبات التعلم 0-0009 
المؤشرات الدالة على وجود صعوبات التعلم > ز كز ز ز زذز زذ 5 0-0005 
صعوبات التعلم في المراحل الدراسية المختلفة 1 1[ 000017 
محكات تحديد وتشخيص صعوبات التعلم 95--- بدزنزد0د02كد00 1 1 1 
نصنيفات صعوبات التعلم فو جد سوج نوو وجوه ووو ومو طفاووامامووالو ااا مد مع 11 
خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 0101011 
الفصل الثاني 
أسباب صعوبات التعلم وتفسيراتها 
أولاً: العوامل الوراثية 7774-ب-زنزنز0000 0 :00 
إصابة المخ المكتسبة ه١08‏ ز[ [ز[ [ |[ 1212121212 1 1 071 
العوامل الجحينية 04040000 ز ز ز ز ز م1 
العوامل الكيميائية الحبوية أو الإشعاعية [١‏ |[ ز ز ز ا 00 
مشاكل أثناء الحمل والولادة ١9و08‏ 1[ ز [ 1 00 
عوامل ما بعد الولادة امو مل ممم لمم مقلم ممم ممم ممه عع م6666 
50 
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القهرس يي اا 


مشاكل التلوث والبيئة 
تأثير التدخين والخمور وبعض أنواع باعي 


ل ليطا 

واو و6اه» 
وفموثءه٠‏ 
. 
وج لع ور اه 95296 
و62 
ومدم.و6*" 
0-0-0001 


م6معم. 


عوامل متعلقة بالدماغ ومس اه سس ووس 1 ا 
ثانياً: العوامل البيئية ل ده تسد م سمه ةوه جمس اا 
ثالثاً: عوامل البيئة الأسرية/ الاجتماعية لطن د ممع وي سس و 695 
والمأء العوائل الال ممصي سس تدجيت مس/0 10 لاسي 
خامساً: العوامل التربوية من سس سس ب وو سو عست و و3 اموي ودس مده 
سادساً: الاضطرابات الإدراكية/ الحركية وعلاقتها بصعوبات التعلم ا 
المشكلات التي يُعاني منها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم تومته جزود ع مع ور بع عبس عه 

الفصل الثالث 
صعويات التعلم 4# ضوء النظريات 

مقدمة 221111111111198 
النظرية النيرولوجية أو العصبية آ[ز[ز[ز[ز2ج2 12 22235053515[51[152515[51510171310101 
النظرية النيروسيكولوجية أو النفس عصبية ند د00 211111111010000 
النظرية الإدراكية الحركية لتفسير صعوبات التعلم. وتطبيقاتها التربوية 22000 

اولاً: نظرية أجتمان 0110728 البصرية امحركية لظ 

ثانيا: نظرية 'كيفارت 1956ذك! للإدراك الحركي 22201110 


ثالثا: نظرية معالجة المعلومات 0000|[ [ز[|ز|ز21110100101010ظ 
رابعاً: نظرية داس 1935 المعرفية 1ك 
خامساً: النظرية الترابطية 5ط 
سادساً: نظرية تريز 1512 الحلول الابتكارية للمشكلات وصعوبات التعلم 
النظريات المتصلة بمهام التعلم 
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م فوعءمثوه 


وعووو 
*« ع ع6 د دبول ولد وو وووووووون 
©ععقوةةفووووووووووةن 
** »و وووووووووووووة 


لعفقفوءوية 
وو مو و راطا وهاه مه نوهد 


*اعرع, قوع ووووة 
5 لوده ابيع و واوا و و و 
عع ومءعرريووة 


النظرية الإدراكية 


9 6 ف ع 0 6ه6 عمال م م وم و و ويروا مم او ووو ووة ولللوووة 


الاتجاه الثالث: الأسباب والعوامل النفسية 11 11ز[10ز20021100110 
نظرية الصعوبة والسلوك ل 
نظرية الإدراك الاجتماعي والانفعالي 1[ ؤز1ؤ01011011010101010ظ 
النظرية السلوكية 101111111101011 
النماذج النظرية التي تفسر صعوبات التعلم 232331111010000 
النموذج الطيى 111111011101010 
النموذج السلوكي 7ببب“ب-ب110 222310110110111 
النموذج النفسي 7ت“د222521011110110101010 
النموذج النيروسيكولوجي أو النفس عصي . 1 كذ 1 1[ 1 1[ 212101111 
نموذج العمليات المعرفية 11 111111111111117 
النموذج البنائي 1-1214 ز101 2211111111111 
النموذج المعرق ماظع دوز تسق اران ماج للخل واو فا قور 6 افو زا سو ادنوه 
النموذج التطوري 12151311111110101010101010100101111111ك2/ 
النموذج التشخيصي العلاجي لوممج وس اا اس مه ماك اماو ا نواه لهي وه تا وااو ا 
تعقيب عام على النظريات والنماذج النى ثفسر صعوبات التعلم 2322111111111 
الفصل الرابع 

تقييم وتث تشخيص صعوبات التعلم 
إرشادات عامة لتشخيص صعوبات التعلم وطن امت والوتف اط باق ا 217 
فذاق التشخيص لذوي صعوربات التعلم ........... ل ا 
مراحل تشخيص صعوبات التعلم 7 ا 00 


مجحالات تقييم ونه شم صعوبات التعلم ا اا ا ااا ا ل ل لل 0 


أسباب تقييم وتشخيص ذوي صعوبات التعلم 
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الفهرس 


خطوات تقييم وتشخيص ذوي صعوبات التعلم 1 


, : ت اله 

أدوات قياس وتشخيص دوي صعوبات لتعلم 

الفصل الخامس 

: يات التعلم 
التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لدوي صعوه 

الاتجاهات العامة في تدريس ذوي صعوبات التعلم وا معاد يووا ماعافام* 
تعريف التعليم العلاجي لذوي صعربات التعلم [ 00 
الاعتبارات التربوية للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم مس 
طرق ال: لتعليم العلاجي لذوي صعوبات التعلم عم ممع قفو 6 افا مانا ة هاه ةهاع مع معام او وه 
تعريف التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 8 11011 
خصائص التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم ومس ملعك لش وق ا ا 
خطوات التدريس العلاجي الفعال لذوي صعوبات التعلم 0 غ21 
مهارات التعامل مع تصنيفات الأنماط السلوكية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 5980 
المبادئ العامة للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم اهعاق نواد هاه انهه هاها6 181814 06 تاه أن 
التخطيط الفعال للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم ممم وموم فة ومو م ةوق ل ةم مقن 
الفرق بين التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 22210111 

١‏ لفصل السادس 


أساليب التدريس لذوي صعوبات التعلم 
الفرق بين طريقة التدريس وأسلوب التدريس موف عجر 8166014 010185389188002 رو وعد وعد 


010 


أنواع أساليب التدريس ودام سدم ع سعت «اإزات يو ااا لخر عمسم مرعه سود البو و4 ل درا م 


الدوافع المختلفة لعملية التعلم للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
طرق التدريس لذوي صعوبات التعلم 


ووم و وووووووووووهى 


وواه وا والواونة اوه 
ااانه #فسبوه ماده يواج و2181 2 ووه ور م وه ووه 
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الفهرس 


الفصل السابع 
الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
تعريف الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم مع ع و وده ص 261/0 
كيفية إعداد وتصميم إستراتيجية التعلم والتعليم لذوي صعربات التعلم ممسنو ييه 261 
مواصفات استراتيجيات التدريس الفعالة لذوي صعوبات التعلم وكين 208 
الانجاهات العامة في التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 1 0000 
سمات التدريس التشخيصي العلاجي لصعوبات التعلم ا 
شروط التدريس التشخيصي - العلاجي لذوي صعوبات التعلم سو ست 291 
الفصل الثامن 
أتماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعويات التعلم 
وتطبيقاتها التربوية 
أسلوب الاستقصاء [ز [ |[ |[ |[ ز ز 2 ز 2 ز ز 2 2ز2 12 1 1212 12 121212 1 0000007171 
تعريف الاستقصاء ا اا ااا 111 77 
أهمية التعلم بالاستقصاء 0 ز 1 ز ز 1 ا 
فوائد التعلم بالاستقصاء اذ[ 1[ ااا 
معوقات التعلم الاستقصائي 1 1 1 [ذ1 1 1 1[ اذ 
تصنيف الاستقصاء 000000001 |[ [ز[ز[ز[ز[ز ز ز [ 00000011 
خطوات تنفيذ الاستقصاء ايز از[ ز ز ز ز ز ز ز 0 ز ز ز ز ز2ز ز ز 2 ز ز 2 ز ز ز ز ز ز 1 00 
ارشادات عامة لمعلمي صعوبات التعلم لتنفيذ اسلوب الاستقصاء ب 1111 
تقييم الاستقصاء مسج م دسف لله قو ال ودع سو دمعو عمد ع مو نص يوجن 119 
الوب التمذجة ولعب 'الذور ا 211101 
تعريف أسلوب النمذجة ولعب الدور ا 0060 
كيفية تطبيق أسلوب النمذجة ولعب الدور مع ذوي صعوبات التعلم سحسست 556 
أشكال النمذجة لي م 110000 ا 
افاظ لس :لفون ا وم ممع معع مه مقف عم عم فام مه ممع ممم ممم ع مع 289 
ب © 
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خطوات أسلوب النمذجة ولعب الدور ١‏ 


سس ووس مس 291 

صعوبات التعلم 0 

بملوييدغابل انها اا 

خطوات أسلوب تحليل المهام .... : 000 ١‏ 000 

أهم الأساليب التي تتبع أسلوب تحليل المهمة اا 
أولا: العدريسن المباشر سه د سل و عم مومس 

ثانياً: استراتيجيات التعلم 07 لل 

ثالئا: التدريب القائم على أسلرف تحليل المهمة وتنظيمها و 901 

خطوات استراتيجية التدريب القائم على أسلوب تحليل المهمة اع 9501 

طريقة التعلم الايجابي 0 20717 

التعلم المسموع/ الجهري 8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 00707 

منظمات الخبرة المتقدمة اااااااذذذااا 000 000 

طريقة الألعاب 1 1آ1#1ذذآذذذذذاتا 1 اا 00 

طريقة التدريس التشخيصية ا01 | | | | |[ 001 

استخدام الحاسب الآلي (الكمبيوتر) والآلة :الحاسبة في التدريس |[ 000500075 

طريقة التعلم المعملية الفردية أو المعالجات اليدوية 8-د-د------ذج102 0 

مجموعات العمل ل ز زةز0ز0ز120ز1 1 0121 1 0000007 

الحقائب التعليمية كوسيلة تدريس علاجية 00 0 ز [ ز ز 0 

أسلوب تعديل السلوك المعرفي 1171 7 <ز < ز ز<ز ز ز ز ز ز ز ز ز 05000717 

تعريف إستراتيجية تعديل السلوك المعرفي 1 ز[ 1 ز[ ز 1 000 

أساليب تعديل السلوك المعرفي و 2101 

أسلوب مراقبة الذات أو ملاحظة الذات ند عد ساف اداع ا و 33004 

أسلوب التعليم الذاتي المعرفي 00 

أسلوب التدريس التبادلي 0 ا 2 ز ز 7 ز ز 100077 
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يي يي شب 


الفهرس 
أسلوب التدريس الدقيق 0 
نموذج التدريس البنائي حا يععمه وج لوا وااو لمحو الاو حو وج 3444 
اللطاوسة ا#اوو 700 
إستراتيجية الحواس المتعددة وتطبيقاتها ز ز[ > |[ ز[ > >ز | ز < < | ز ز ز ز ‏ 0 
خطوات استراتيجية الحواس المتعددة > >[ > ز <ز ز< <ز<ز<ز<ز <ز < ز<ز < ز<ز ز ز ز ز ذز 010050551515 
الطرق الصوتية 1111111000 0 
أسلوب مونرو 1 1 + 1[ 1[ + ز+[ ز ز + <ز <> ز ز ز ز ز ز ‏ 0 
يقة جلنجهام - ستلمان ا ا 0000 
طريقة اورتون - جلنجهام و وان وت سس ب ست 8 
طريقة هيج - كيرك للقراءة العلاجية زةزةز ز ز زة ز ز ١00‏ 
يقة البدء بالحروف الحجائية تنسمية وكتابة موي رج 311 
إستراتيجية إعادة الصياغة 7دبب1ؤكؤ1كؤ1ك1كك١0‏ 


إستراتيجية التدريب القائم على العمليات النفسية (المتعلقة بالقدرات الحسية 
والبصرية والسمعية واللغوية) أو التأثير العصبى 


ز [ز ز ز ز ز 000000000 
التدريب على عمليات الإدراك 00000١‏ ؤز[ز[ز[ [ز[زؤزذزذزذ 007000 
أسلوب التدريب القائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية معاً سيو ا لله 
التدريس المباشر 1111111 ز[ [ز ز[ز [ :060 
كيفية إعداد ووضع الأهداف التعليمية كز ز[ز ز ز 00 
مستويات الأهداف . ووو جعور ور رع بو ا 21 
صياغة وترتيب الأنشطة التربوية في خطوات متسلسلة 00 
إتاحة الفرص لاكتساب المهارات الجديدة ..... واوعو سس سوط يوريو ين 101 
تفويم وتقديم التغذية المرتدة أو الراجعة 8616 لعع76 0000:0007 
جداول التعزيز تولد الدافعية عند الطلاب ذوي صعوبات التعلم موس موسو هو :309 
أسلوب بناء وخفض المثيرات لذوي صعوبات التعلم سم مومه ونور ووو ووم 372 
برنامج تعديل السلوك بالمثيرات لذوي صعوبات التعلم ا ا 371 
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.. 
ونه عو عع توج 9 وا هت ةنهئة ا 5 
ووممدء 5 


إستراتيجية .119/3 في تدريس ذوي صعوبات التعلم 


الرياضيات للتلاميذ ذوي 


سمت م 93 
ميا ب ْ 1 ا 00 
ع ا ا 0000 000000 

وظائف وحالات النفع للقصة 0 ا 
5 7 0008 

طرق وخطوات تدريس القصة مده د لا مات مومع سمه 

أسلوب المحاضرة أو الإلقاء سس سس لس سمي 299 
المفهوم وامزايا 77 7 ز 7 0 
إعداد الحاضرة وتقديمها 88[ ز ز[ز ز[ [ 1 ز 1 1 20 1 1 1 2121 12121 1 1[ 1 1ز 1 1 1 1 1 1 00007 
إجراءات استخدام أسلوب المحاضرة مع ذوي صعوبات التعلم 000 
تقويم الحاضرة [١‏ |[ |[ | | | | | |[ |[ [ [ [ [ [ [ [ [ ا 1 
طرق استخدام المحاضرة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 0007 
مبررات استخدام أسلوب المحاضرة 1000 |[ ز 00000770 
أسلوب إعادة السرد للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 0 ا 
الجوانب التي يقيسها أسلوب إعادة السرد للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 300 
إعادة السرد كإستراتيجية تعليمية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم مسه ت /201 
ايجابيات وفوائد أسلوب إعادة السرد حا ء مهام و36 631918 410019 قم م نميه وطاعه فزود دص جعت م نه )هه 
طرق إعادة السرد كإسترانيجية علاجية لذوي صعوبات التعلم من وود 1 
فاط وأشكال إعادة السرد للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم ماووبوو ان 101 
قائمة رصد وتسجيل السلوكيات النائجة عن استخدام طرق إعادة السره ........ 403 
إستراتيجية ا حوار والمناقشة 275711310700000 
شروط طريقة الحوار والمناقشة معد ع و وولاع وروم م مول ووو هولق ا 19101 
مزايا طريقة ال حوار والمناقشة مم مو وموم و مط سوم ووو ووو وول وو ور و د ولق 
عيوب إستراتيجية ال حوار والمناقشة ماق لاتقل مسد معي و لوبو و لق 
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مقترحات لتحسين طريقة المناقشة لحر ع رسايو و باو عو دوو سا اس 27015 
أنواع المناقشة ار 11011 
اعتبارات مهمة في استخدام المناقشة الفاعلة للتلاميذ ع 920 
آلية استخدام الحوار والمناقشة 72[ ز<ز ز ز 0 2121202020 1 1 0077 0 
إستراتيجيات التعلم التعاوني 7 2 1[ 1[ 1 1[ 1<[ < < 2 2 12 12 1 1 121 1]1]1]1] ]1 1[ 1 
تعريف التعلم التعاوني اا لي 1 7777م 
الفرق بين التعلم التقليدي والتعلم التعاوني 1 1 01 
خطوات التعلم التعاوني ااا 77 
إدارة الصف في التعلم التعاوني #امعورعاه وان احج موود لامالا جا و و 11:0 
المبادئ الخاصة بالتعلم التعاوني لذوي صعوبات التعلم و و 3211 


متطلبات تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني بكفاءة عالية مع ذوي صعوبات 


استراتيجيات التعلم التعاوني ييةية ة ة ةي ة2 2 2ة1 1 2 1د ددا 
مزايا التعلم التعاوني يمي يز+1[1[1[1[! |[ [| |[ [ 1[ | |[ [ |[ 007 


مقترحات التغلب على المغوقات التى تواجه تطبيق إسترائيجية التعلم التعاوني .. 425 
متى يُفضل استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني مع التلاميذ ذري صعوبات 


أسلرب:وبظ السو س, بأجرذ 5غ 00001 | |[ ز[ز[ز[ ز[ [ 1 06600 
مبادئ أسلوب ربط المحسوس بالمجرد لذوي صعوبات التعلم مم م 32 
التقنيات (الوسائل) التربوية المستخدمة اا ا 31 
طريقة العرض أو الإجراءات التي يستخدمها معلم صعوبات التعلم كس 881 

أسلوب حل المشكلات 110[ |[ |[ | |[ |[ |[ |[ |[ |[ |[ [ز ز ز[ز [ ز ز 1 000 
تعريف المشكلاات ال ا ا 0 
إرشادات للمعلم عند استخدام طريقة حل المشكلات مع ذوي صعوبات التعلم ..... 436 
أنواع المشكلات وي د ع ما ا لصوا ادو الصو 11317 
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الضهرس 


ا 730 
غطراك. العاسق أل او" لم00 
أهمية استخدام أسلوب حل المشكلات 00 
الأساليب التي يتضمنها أسلوب حل المشكلات 10011 

إستراتيجية التصور الذهني لعلاج صعوبات التعلم ااا 
إستراتيجية التعلم بالاستكشاف او بالاكتشاف 0 
أهداف التعلم بالاكتشاف ااا 
طرق إسترائيجية الاكتشاف 00 
أهمية التعلم بالاكتشاف لط سس طق وو سوج مدقلاو وو جه 990 
انواع التعلم بالاكتشاف معد عطاق دعا 0 53 - رساك الس _- 
دور معلمي صعوبات التعلم في التعلم بإستراتيجية الاكتشاف لد 40 
إرشادات لمعلمي صعوبات التعلم عند استخدام إسترائيجية التعلم بالاكتشاف.. 446 
أسلوب التدريس الفردي أو تفريد التعلم ا61ا ‏ ز ‏ ل 
سمات التدريس الفردي أو تفريد التعلم وو امه و م 2200 
مزايا تفريد التعلم وتطبيقاته التربوية 0 ةذ 7 
أشكال تفريد التعلم .. 2020202000 2 ةزةزة2ةزةز 2ز ز2ز 2 ز ز ز ز ز ز ذ ةك 
مبادئ التدريس الفردي لعلاج صعربات التعلم ١‏ 
طرق واساليب التدريس الفردي لذوي صعوبات التعلم از 000 
المهارات الدراسية اللازمة لتفريد التعلم م [ [ [ [ [ز[ [ [ [ز[ [ [ 1 1 77 
محالات تفريد التعلم 100 020ي2ة2ةز02ز2<ز2ز2ز202ز2زةزة2ةز2ة2ز2ز2 2 2ز2ز2ز 2 ز2ز2ةز2ة2ز2ةز2ز2 2 ز 1 ز2ز 2ز2 ز ز ز ز ز ا 0 
معوقات نفريد التعلم 001 | |[|ز| |[ |[ |[ | | |[ز|[ [| |[ | | | ز[ز[ز[ز | ز | ز ز |[ ز [ [ [ [ ذ ع 
الفصل التاسع 
الأنماط العلاجية الأخرى لصعوبات التعلم 
وتطبيقاتها التربوية 
اساليب وطرق علاجية مختصرة لصعوبات التعلم ....... م0 
طريقة الكتاب المسجل (كأربو) ....................0200002000000000000020..... 463 
- 4غ .- 
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١ 11‏ ' 2 2 1 ذا أذ آذآ #[أ مب روربم ووو ب ب 


الفهرس 
اسلزب آعأقيرة اللقوية نز نز ز ز نز نز ]>> ذ 2 ]> 1 اا 
أسلوب القراءة الممرمجة لي ل 4 1 1 1[ ااا 
أسلوب تكملة الفراغات في القراءة سواء (اللغة العربية أو الأجنبية) أو أسلورب 
الإغلاق يز 1[ذ1[ |[ |[ | |[ |[ [ز[ز[ز 1 ز 12 1 1 1 1 1 1 1 1 1[ 007 
إستراتيجية الذاكرة والانتباه 02 0 270 20 زةز2 2 ز0 2 ةز2ز02ة2ز2ز2ز 2< ز2 2 ز 2 00 
برنامج ديستار لعلاج صعوبات التعلم لذ[ ذا 
أنماط علاجية أخرى لصعوبات التعلم 4 
العلاج الطبي أو العلاج بالعقاقير ا 21 1 1212121212121 | ذا ١0‏ 
التدخل العلاجي بالتغذية ية2ة2ةذةذةذ212ذ2<2 < 101 000000717 
العلاج النفسي الأسري ا زةز زةزة2ز2ز2ز ز2ز2 202 1 ] | 06007777 
الفصل العاشر 
تطبيقات الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
أولاً: علاج صعوبات التعلم في القراءة لدى التلاميذ 192 1 000 
تشخيص صعوبات التعلم في القراءة 1 |[ [ [ < < < ز ز [ 000 
خصائص التلاميذ ذوي صعوبات القراءة د00 0-0-0000 
تدريس القراءة العلاجية لذوي صعوبات التعلم 0000 
تحسين الاهتمام بالقراءة لذوي صعوبات التعلم 0000000 
برنامج القراءة العلاجية لذوي صعوبات التعلم 7[ [ ز [ز ز ز ز [ [ 0 0000077 
خطوات برنامج القراءة العلاجية 6 <ز <ز ز <ز ز ز ز ز ز ز ز ز 000000 
برامج علاجية لضعف الفهم القرائي لذوي صعوبات التعلم 49 
الطريقة التركيبية لعلاج صعوبات التعلم في القراءة ممعم مفو مم لور وموم م 66606660006 481 
طريقة البدء بالحروف الهجائية تسمية وكتابة 0600 
تحسين الكلمات والفهم لذوي صعوبات التعلم 481 
تحسين سرعة القراءة لذوي صعوبات التعلم ابو هلسلا و و 01 4 
ااه 
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الي سس 

أسلرب القراءة القائمة على التعدد سي 5-595 
الأسلوب ذو التوجه الصوتي ا ل 
طريقة فيرئالد لل ا 1 1 1 ااا 
طريقة جلنجهام ا 7 
طريقة جيتس ل 
الناكيذ.على الرموز 1118 00001 
التأكيد على المعنى 00م 
الطريةة المرمنة لتدريس القراءة از ز ز ز [ 100 
يقة التركيب لتدريس القراءة لذوي صعوبات التعلم 010000077 
ثانياً: علاج صعوبات التعلم في الكتابة لدى التلاميذ 00000 
الثاً: علاج صعوبات التعلم في الإملاء لدى التلاميذ ز ز 0000077 
رابعاً: استرائيجية تطوير مهارة التهجئة وعلاجها لدى التلاميذ ا 
خخامساً: علاج صعوبات التعلم الخاصة بالحساب لدى التلاميذ 07 

الفصل الحادي عشر 
إرشادات وتوجيهات لمعلمي وأولياء أمورالتلامين 
ذوي صعويات التعلم 

إرشادات وتوجيهات لمعلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يز د 00-0 
إرشادات للوقاية من صعوبات التعلم لدى التلاميذ و ا 
وو ايت نيا اب سحريات العام 2ّ---د-ذ-ج-ذجذسذجسذجج000000 


الخطوات التي يقوم بها الوالدين لمساعدة طفلهم الذي لديه صعوبات تعلم أله 
التفاعل بين معلم صعوبات التعلم والأخصائي أو المرشد النفسي واولياء الأمور.... 521 


قائمة المراجع 
المراجع العربية م ب 99090990909093000595959256 1 
المراجع الأجنبية مسم دوفو رومس لي ووو ست روي لت 
16 
9211610313112999666888883891080توسسس__  .‏ 
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المقدمة 


المقدمة 

في ظل تحديات العصر المتسارعة» وعصر العولة التنافسية» ومتطلبات سوق العمل 
المتغيرة» وفرص العمل النادرة» تسعى الأمم جاهدة إلى تطوير المنظومة التعليمية» لما لحامن 
تأثير مباشر على الجوانب الاقتصادية والجتمعية للفرد. إذ يعتمد الجتمع بدرجة كبيرة على 
مؤسسات التعليم العالي في إعداد أبنائه القادرين على تلبية احتياجاته» وتوفير متطلبات المهن 
وفرص عمل جديدة؛ وني ضوء ذلك توفر هذه المؤسسات المواصفات التى يتبغى أن يتحلى 
بها الخريج الذي يعمل بالمهن المختلفة؛ كما يتصف التعليم الجيد في عصر المعرفة باكتساب 
الطالب القدرة على الوبداع والابتكار. واستخدام التكنولوجيا والتعلم الذاتي؛ والتعلم مدى 
الحياة» ومن ثم التحول من نمط التعلم التقليدي إلى نمط التعلم الفعال وهو الأمر الذي يجعل 
من الضروري تطوير المؤسسات التعليمية وفاعليها التعليمية بما في ذلك التنمية المهنية 
المستدامة للعاملين بها لتحقيق التميز والتنافسية» ولتصبح قادرة على إنتاج ونشر المعرفة 
وتنمية المهارات وتحويلها إلى مقدرات اقتصادية فعلية تخدم خطط التنمية الشاملة. 

لم يحظ أي موضوع من موضوعات التربية - منذ نشأتها- بمثل ما حظي به موضوع 
صعوبات التعلم 05 1031111185 بشكل عام من مساجلات وحوارات وتبادل 
الآراء والأفكار عبر فترة زمئية طويلة امتدت منذ أن بدأ الاهتمام بالأطفال ذوي صعوبات 
التعلم بشكل عام من نقاشات وحوارات وتبادل الآراء والأفكار عبر هذه الفترة التى امتدت 
منذ بداية الستينيات من القرن العشرين وحتى وقتنا المعاصرء حيث إن صعوبات التعلم في 
الوقت الراهن بمثابة مركز الاهتمام الجماهيري ليس في الدول المتقدمة فحسب. ولكن في 
دول العالم كلهاء وفي الكتب والدوريات العلمية العربية والدولية؛ وفي المنافشات المستمرة 
على شاشات التليفزيون من جانب المهتمين بهذا المجال والتربويين والأخصائيين؛ ولعل 
أولياء الأمور الذين لديهم أطفال يعانون من صعوبات في عملية تعليمهم المهارات الأكاديمية 
كالقراءة والكتابة والتهجئة: والمهارات الحسابية» أولئك الأشخاص هم الأكثر اهتماما 
تشكلات أطفالحم: وكذلك المعلمين الذين يشعرون في بعض المواقف بالإحباطء. لضعف 
قدرتهم ق يحشن الأحيان» لعدم إعدادهم لثل هذه الفئة من فئات التربية الخاصة. 
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ل ل كا و2000 


٠‏ صع بات التعلم غير متداول بين أولياء الأمورء وربما 
وعلى الرغم من أن مصطلح صعوبات التعلم غم ش أنه قد يكو: 38 
زن٠‏ بق مون بالتدريس . للأطفال العاديين» إلا أنه قد يكون معروفا 
ن أغلب المعلمين الذين يقومون بالتدريس ١‏ ير 1 ١1‏ ا 
ف 9 ا قل خا | الشناء أو البلادة» بيد ل هله 
لديهم بتسميات أخرىء مثل التخلف العقلي؛ لكسل أو د 0 
2 0 , ل ّ" 5 2 5 ٠ ٠.‏ ا 
اله يات ترسم صورة غير دقيقة» فضلا عن كونها تسميات غير يه لا تعبر عن فدر 
الطفل الأخرى. 1 | 
ولفد بات من المعروف الآن في أدبيات التربية الخاصة أنه يوجد 00 كبير ني 
بعض المقررات والمواد الدراسية المقررة من حيث سمات امه والللسلقيي لسلوكية. 
والقدرة على الاستيعاب؛ والاستعداد للتعلم» كما أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
عاديون في تعاملاتهم وتصرفاتهم وسلوكياتهم» وتقع معاملات ذكائهم ما بين 90-75 درسجة 
على مقاييس الذكاء الفردية (سليمان».2007, 64) . 
كما عد صعوبات التعلم من الموضوعات المهمة في الوقت الحاضر في مجال التربية 
الخاصة, والتى أعطيت اهتماماً كبيراً من | مهتمين على اختلاف اختصاصاتهم كالأطباء 
وعلماء النفئس وعلماء التربية وعلماء الاجتماع والمعلمين وأولياء الأمور وغيرهمء لايد 
أعدادها نتيجة؛ وبشكل رئيسيء للتطور الخحاصل في عمليات الكشف والتشخيص و التقييم 
والوعي المتزايد لأولياء الأمور الذين أصبحوا يقارنون أبناءهم بأقرانهم» حتى في الأمور 
البسيطة؛ كما أن مظاهر صعوبات التعلم قد تشترك مع مظاهر ذئات أخرى؛ كالإعاقة العمّلية 
والسمعية والبصرية واللغوية. 
والرعاية للأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم؛ وم يقف الأمر عند هذا الحد. بل تعداه 
إلى إصدار نشريعات دولية في التربية الخاصة التي نادت بتقديم كل سبل الدعم والرعاية 
امجتمع الذي يعيشون فيه؛ حيث إن مشكلة صعوبات التعلم مشكلة ذات تاثير على الأفراد 
المصابين بهاء ليس فقط في الجالات الأكاديمية, بل وفي الجوانب الاجتماعية أيضاً (الخطيب 
والحديدي. 2009؛ العريدي. 2008). 
وتعد هذه الفئة من الفئات الحديثة نسبياء قياسا بالفئات التقليدية الأخرى. لكنها 
كل سر ثبيرة تفوق كل فثات التربية الخاصة؛ ويمكن القول إن هذه الفئة شائكة اعرد 
و ومظاهرها فقد يكرن أحدهم لديه دو تعلمية لسبيم ماء:ويكون السنيب :قر .مع 
فرد خر انفس الصعوبة» أي أن الصعوبة نفسها قدد تكون مم : الضين ولاكن الاساب 
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المقدمة 


مختلفة. وقد يكون متأخرا في مظهر أو أكثرء لكنه قد يكون مبدعاً في جوانب أخرى. ولا أدل 
على ذلك من مشاهير خدموا العالم مثل: اينشتاين وأديسون ودافنشي وأندرسون ورودن 
وبيل وغيرهم كثير (الظاهر. 2008, 9 ). 

ومن ثم دأب كثير من الباحثين والمهتمين بمجال صعوبات التعلم بالبحث والتنقيب عن 
أفضل الأساليب التى تناسب هذه الفئة من ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة: فضلاً عن 
البحث عن التعليم الذي يتناسب مع خصائصهمء؛ وخصوصا عندما بات امر تدني وانخفاض 
مستوى تحصيلهم الدراسي أمراً جلياً على مرأى الجميع من أولياء أمورهم أو معلميهم؛ لذلك 
ظهرت ال حاجة الماسة إلى التعليم العلاجي لمؤلاء الأطفال؛ ومن ثم طرات فكرة هذا الكتاب 
لكي يكون مرجعاً أساسياً لكل المهتمين بخصوص ذوي صعوبات التعلم في المراحل الدراسية 
الأولية؛ فقد تناول تعريف التعليم العلاجي وتعريف التدريس العلاجيء والفرق بينهماء وكيفية 
التخطيط للتدريس العلاجيء كما تناول الكتاب أهم الاستراتيجيات العلاجية التي يُمكن 
استخدامها مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم» ومبادءهاء وخخصائصهاء وخطواتهاء بالإضافة إلى 
التدريس الفردي لهذه الفئة من الأطفال, وماهيته. وخصائصه. ثم تطرق الكتاب إلى العديد من 
أشكال صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية» ثم تم تقديم العديد من النماذج والتطبيقات على 
البرامج العلاجية الحامة في مجال صعوبات التعلم. 

وأخيراً تم تسليط الضوء على جميع هذه الجوانب ما يساعد كل باحث وساع في مجال 
صعوبات التعلم. وماهية البرامج العلاجية المستخدمة مع تلك الفئة من الأطفال فلذات 
أكبادناء وأهم الخدمات التى يمكن تقديمها لهم الأمر الذي يترتب عليه تقديم الأهمية 
القصوى لمعلمي أطفال تلك المراحل الدراسية للاسترشاد بهذه البرامج العلاجية لصعوبات 
التعلمى ونتمنى من الله العلي القدير أن يكون هذا الكتاب نافعا لكل مهتم بهذا المجال. 

يُشكل هذا الكتاب أحد مكونات الإعداد المهني للطلاب المعلمين الجدد بكلية التربية- 
قسم التربية الخاصة لمسار صعوبات التعلم؛ والذي يتعلق بدراسة البرامج العلاجية؛ 
كاستراتيجيات لها بنيتها المتكاملة؛ والتي تُعنى بدراسة المنهج المدرسي بما يشمله من عناصر 
بنيوية متكاملة وظيفيًا على المستوى التطبيقي تتمثل في المفاهيم والمبادئ والمعايير التربوية» التي 
تسهم في الإعداد المهني للطلاب المعلمين الجدد. 

والله من وراء القصد 
المؤلف 
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الفصل الأول 
صعوبات التعلم 


مقدمة 

تعد فئة صعوبات التعلم من الفئات الحديثة نسبياء قياسا بالفئات التقليدية الأخرى. 

لكنها شكل شريحة كبيرة تفوق كل فئات التربية الخاصة؛ ويمكن القول إن هذه الفئة شائكة 
لتعدد أسبابها ومظاهرهاء فقد يكون أحدهم لديه صعوبة تعلمية لسبب ماء وقد يكون 
لسبب آخر مع فرد آخر لنفس الصعوبة؛ أي أن الصعوبة نفسها قد تكون مع شخصين ولكن 
الأسباب مختلفة» وقد يكون متأخرا في مظهر أو أكثر لكنه قد يكون مبدعاً في جوانب 
أخرىء ولا أدل على ذلك من مشاهير خدموا العالم مثل: اينشتاين وأديسون ودافنشي 
وأندرسون ورودن وبيل وغيرهم كثير (الظاهر, 2008, 9). 

يعتبر مجال صعوبات التعلم من المجالات الحديفة نسبيا في ميدان التربية الخاصة» 
ولذلك فإن هذا المجال مازال يزخر بالجدل حول تلك الفئة من حيث التشخيص والتصنيف 
والعلاج ونسب الانتشار والدليل على ذلك» أنه تم حصر عدد (35) مصطلحا تشير بشكل 
أو بآخر إلى تلك الفئة» من بين تلك المصطلحات مصطلح 4أممهءنلصة11 ص181:006 أو 
الإعاقة الخفية (1980 ,2211 2 رعلطةتاكعاء011). 
تعريفات صعوبات التعلم 

انعكس التعدد في روافد مجال صعوبات التعلم على تبني كل من المنظمات الحكومية, 
وغير الحكومية» وعلماء النفس. والتربويين» تعريفات ومنطلقات نظرية متباينة»؛ ويؤكد كل 
منهم على خصائص أو أبعاد أو جوانب معينة؛ لذلك توججد عدة تعريفات لصعوبات 
التعلم» نسرد منها ما يلي: 
عرّف (ليرنر 1976 ,63161.آ) صعوبات التعلم من خلال البعدين الرئيسيين التاليين: 
1. البعد الطبي: يركز على الأسباب الفسيولوجية الوظيفية؛ ولتي تتمثل في الخلل العصبيي 

أو تلف الدماغ. 
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شل !الأول سباااااب 110111000000000 
البعد التربوي: يشير إلى عدم نمو القدرات العقلية بطريقة منتظمة؛ ويصاحب ذلك 
العجز الأكاديمي وبخاصة في مهارات القراءة والكتابة» والتهجئة؛ والمهارات العددية, 
ولا يكون سبب ذلك العجز الأكاديمي سواء أكان عقليا أو حسياء كما يشير التعريف 
التربوي إلى وجود تباين في التحصيل الأكاديمي والقدرة العقلية للفرد. : 
كما قدم هلاهان وكوفمان (1976 بلقت ناد[ يل 133د11311) تعريفا وهو أن الطة 
الذي يعاني من صعوبات في التعلم هو ببساطة ذلك الذي لا يستطيع أن يصل إلى كامل 
إمكانياته الكامنة ومن الممكن أن يكون هذا الطفل في مستوى من مستويات الذكاء أقل من 
المتوسطء متوسطء أعلى من المتوسط. كذلك من الممكن أن تكون عنده مشاكل في الدراسة 
لأسباب بعضها إدراكي والآخر غير إدراكي» وقد يكون أو لا يكون عنده مشاكل انفعالية. 
عرفت الحكومة الاتحادية الأمريكية صعوبات التعلم بأنها اضطراب في العمليات 
النفسية الأساسية تظهر في عدم القدرة الكافية على الاستماعء التفكيرء والكلامء والقراءة 
والكتابة» والهجاءء أو إجراء العمليات الحسابية (كيرك وكالفانت» 1988., 38). 
ويرجع الفضل في اشتقاق أو نحت مفهوم صعوبات التعلم إلى عالم النفس الأمريكي 
صموئيل كيرك عام 1962 الذي صاغ هذا المفهوم في كتاب جامعي للتربية الخاصة قبل نشر 
كلمتتس تقريراً عن الخلل المخي الوظيفي البسيط بأربع سئنوات ( 1992 ,1عء1ه]/1). 
يشير مفهوم صعوبات التعلم إلى تباعد دال إحصائي بين تحصيل الطفل» وقدرته العقلية 
العامة في واحدة أو أكثر من مجالات التعبير الشفهي. أو التعبير الكتابي؛ والفهم الاستماعي؛ 
أو الفهم القرائي؛ أو المهارات الأساسية للقراءة» أو إجراء العمليات الحسابية الأساسية: أو 
الاستدلال الحسابيء أو النهجي ويتحقق شرط التباعد الدال وذلك عندما يكون مستوى 
تحصيل الطقل في واحدة أو أكثر من هذه المجالات 0 أو اقل من تحصيله المتوقع. وذلك إذا 
ما اخذ في الاعتبار العمر الزمني والخبرات التعليمية المختلفة لهذا الطفل ( :© 6اده> 
7 ,1993 ,5لاع1 نزم ) , 
5 ددش عرض 5 وعواد (1994؛ 244) صعوبات التعلم على أنها فئة من التلاميذ 
0 'نفاض وتدني التحصيل الأكاديمي الفعلي عن التحصيل المتوقع له وتقاس 
د 59 بدرجة مدرس الفصل لمدى تواتر مجموعة من الخصائص السلوكية العامة 
0 00 والنشاط ارام والاندفاعية. والتزبذب الانفمالي وسوء التوافق 
جتماعي. الشائعة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
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صعوبات التعلم 

عرف قانون تعليم الأفر اد المعاقين الأمريكي 08ندتدع.آ طاةب ولهداك1نلم]1 
1115111 الأطفال ذوي صعوبات التعلم المحددة بأنهم أرلائك الأطفال الذين يعانوق :مق 
اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الرئيسية المستخدمة في فهم أو في استعمال 
اللغة المنطوقة؛ أو المكتوبة» والذي يظهر في القدرة غير الكاملة على الإصغاءء أو التفكير أو 
الكلام؛ أو القراءة» أو الإملاء/ الحجاء أو الكتابة» أو إجراء العمليات الحسابية. ومشل هذه 
الاضطرابات تشتمل على ظروف مثل الإعاقات الإدراكية: وإصابات الدماغ؛ والاختلال 
الوظيفي الدماغي الأدنى؛ وصعوبات القراءة (الديسلكسيا)؛ والحبسة الكلامية النمائية ولا 
يشتمل هذا المفهوم أو المصطلح على الأطفال اللذين يعانون من مشكلات تعلم ناتجة بشكل 
رئيسي عن الوعاقات البصرية؛ أو السمعية؛ أو الحركية: أو العقلية. أو الاضطراب 
الانفعالي» أو عن ظروف بيئية أو ثقافية أو اقتصادية سيئة (73 ,2003 ,13065). 

ويشير هلاهان وكوفمان (2111813,2007؟1 عت 113111:33) إلى أن صعوبات التعلم 
وفقا للجنة القومية الأمر يكية المشتركة 8صتصتةء1 ره عع )اتتصصدمء أصزمز أهمهة21 
(01[610) 01531165 لصعوبات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير 
متجانسة من الاضطرابات التى تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة في اكتساب واستخدام 
القدرة على الاستماعء أو التحدثء أو القراءة» أو الكتابة» أو التفكير أو القدرة الرياضية 
أي القدرة على إجراء العمليات الحسابية المختلفة. وعد مشل هذه الاضطرابات جوهرية 
بالنسبة للفرد. ويفترض أن تحدث له بسبب حدوث اخختلاف في الأداء الوظيفي للجهاز 
العصى المركزي» كما أنها قد تحدث في أي وقت خلال فترة حياته. هذا وقد نمحدث 
مشكلات فى السلوكيات الدالة على التنظيم الذاتيء والإدراك الجماعيء والتفاعل 
الاجتماعى إلى جانب صعوبات التعلم؛ ولكن مثل هذه المشكلات لا تمثل في حد ذاتهاء ولا 
تعتير صعوبة من صعوبات التعلم. 

ويتبنى فريق الصعوبات التعلمية في كلية الأميرة ثروت بالمملكة الأردنية التعريف 
الثالى: يُقصد بصعوبات التعلم مجموعة متغايرة من الاضطرابات النابعة من داخل الفرد 
يفترضص أنها تعود إلى خخلل وظيفي في الجهاز العصمي ا و ور 0 
دلالة في اكتساب وتوظيف المهارات اللفظية وغير اللفكية ومحري هري 
ونكون مرتبطة بما لا يعد في عدادها من مشكلات في التنظيم الذاتي والفاقل الاجتمامي1 
سيا لحا من إعاقات حسية أو عقلية أو انفعالية اجتماعية ومن 


وقد تكون متزامنة بما لا يعد سم : ش 
مؤثرات خارجية كالاخحتلافات الثقافية أو التعليم غير الملائم (الوقفي» 2003 :2). 
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أما تعريف الحكومة الاتحادية الأمريكية لصعوبات التعلم طبقاً للقانون 42-94| 
أغسطس لعام 1977م الذي حدد الأطفال ذوي صعوبات التعلم بأنهم الذين يعانون من 
قصور في واحد أو أكثر من العمليات الأساسية البى تتطلب فهم. أو استخدام اللغة المكتوبة, 
أو المنطوقة؛ ويظهر هذا القصور في نقص القدرة على الاستماع؛ أو التفكير؛ أو الكلام؛ او 
الكتابة» أو التهجئة» أو ف أداء العمليات الحسابية» ويرجع هذا القصور إلى إعاقة في الإدراك 
أو إلى إصابة في المخ أو إلى الخلل الوظيفي المخي البسيط أو إلى عسر القراءة أو حبسه الكلام 
الإغائية. 

بينما عرفت اللجنة الوطنية الأمريكية المشتركة 1988 صعوبات التعلم بأنها مصطلح 
عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من اللاضطرابات التى تتمثل في صعوبات واضحة في 
اكتساب واستخدام قدرات الاستماع؛ الكلام, القراءة» الكتابة» التهجئة؛ الإملاء» كل هذه 
الاضطرابات يفترض أنها تنشأ نتيجة خلل بسيط في الجهاز العصبي المركزيء أو ربما تظهر 
مع حالات إعاقة أخرى كالتخلف العقليء أو العجز الحسيء الاضطرابات الانفعالية 
والاجتماعية أو التأثيرات البيئية؛ إلا أن صعوبة التعلم ليست نتيجة مباشرة لمذه الظشروف 
أو المؤثرات (يحيي؛ 2011: 238-237). 

وأشار (سالم وآخرون, 2006) إلى أن أي تخلف أو اضطراب أو تأخر تطور واحدة أو 
أكثر من عمليات الكلام واللغة والقراءة والكتابة والحساب أو المواد الدراسية الأخرى؛ 
والتى تنشأ عن الإعاقة النفسية التى يسببها الاختلال الوظيفي لنصفي المخ أو الاضطرابات 
السلوكية والوجدانية» كما أنه ليس ناتجاً عن التخلف العقلي أو غياب بعض الحواس أو 
العوامل التعليمية أو الثقافية. 

كما أوضح (كوافحة؛ 2007) أن صعوبات التعلم هي تعبير عام يشير إلى مجموعة غير 
متجانسة تظهر بصورة واضحة كعجز في قدرات وتحصيل واستخدام مهارات الاستماع 
والكلام؛ والقراءة» والكتابة» ومهارات الحساب. ويعزى هذا العجز في هذه القدرات إلى 
خلل في الجهاز العصبي. وتصاحب صعوبة التعلم إعاقة حسية سمعية أو بصرية أو إعانة 
عقلية» إضافة إلى اضطرابات انفعالية واجتماعية. ولا ينفي هذا التعريف تأثير عوامل البيئة 
المختلفة» ومنها: العوامل الثقافية» وطرائق التدريس غير الملائمة. 

ويرى بعض المهتمين أن صعوبات التعلم تتطلب في الواقع أن يوجد هناك محتدوى 
أكاديمي معين أو منهج محدد لا يستطيع طفل عادي أو عالي الذكاء أن يستوعبه وهو الأمر 
الذي لا يتوفر في الروضة؛ ومع ذلك فهي لا تبدأ فجأة في المدرسة الابتدائية» بل لابد من 
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صعويات التعلو 


وجود مؤشرات تدل عليها منذ ذلك الوقت. ومن ثم انقسم العلماء حول ذلك إلى فريقين 
يرى الأول منهما أننا يجب أن نطلق عليها صعوبات التعلم حتى نتعامل معها من هذا 
المنطلق؛ ونقدم برامج التدخل المبكر المناسبة بينما يرى الفريق الآخر أن ما يوجد آنذاك هو 
قصور ينتاب تلك المهارات السابقة على التعلم والتى تعد ضرورية للطالب وهي ما تعرف 
بالمهارات قبل الأكاديمية. 

لذلك يمكن اعتبار صعوبات التعلم بأنها مصطلح شامل يرجع إلى مجموعة متباينة من 
الاضطرابات التي تعبر عن نفسها من خلال صعوبات دالة في اكتساب واستخدام مهارات 
الاستماع أو الكلام أو القراءة أو الكتابة, أو الاستدلال أو العمليات الحسابية» وهذه 
الاضطرابات ذاتية داخلية المنشأء ويفترض أن تكون راجعة إلى خلل وظيفي في الجهاز 
العصبي المركزي؛ ويمكن أن تحدث خلال حياة الطفل؛ كما يمكن أن تكرن متلازمة مع 
مشكلات في الضبط الذاتي ومشكلات الإدراك والتفاعل الاجتماعي دون أن تؤدي هذه 
الأحوال إلى صعوبة تعليمية بحد ذاتهاء ومع أن صعوبات التعلم فد انك متزامنة مع بعض 
ظروف الإعاقة الأخرى. التى تتمشل في الإعاقة الحسية السمعية أو البصرية: والتخلف 
العقلي؛ والاضطراب الانفعالي الشديد جداً. 

ويتضح مما سبق أن التعريفات المختلفة لصعوبات التعلم مقبولة من جانب الغالبية 
العظمى من العاملين في هذا الميدان» فجميعها يتضمن مفهومين شائعين؛ الأول هو مفهوم 
المعافاة 101261 فلقد اتفقت جميع هذه التعريفات على أن صعوبات التعلم غير ناتجة عن 
إعاقات سمعية أو بصرية أو حركية أو عن تخلف عقليء كما أنها ليست ناتهة عن 
اضطرابات انفعالية أو عن حرمان بيئي. ,! 

آنا المفهوم الثاني فهو مفهوم التباعد 015016326 أي أنها تشير إلى وجود تفاوت 
كبير بين استعدادات وقدرات الطفل الكامنة وبين أدائه الفعلي المتصل بالعمل المدرسي 
الذي يكون في العادة أقل من المتوسط؛ ومن نواحي التشابه الأخرى في التعريفات السابقة 
هي اتفانها على أن صعوبات التعلم يمكن ملاحظتها في شكل عدم انتظام عصبيء فلقد 
أكدت الغالبية العظمى من هذه التعريفات وجود قصور منعدد الأوجه في الجهاز العصبي 
المركزي يظهر مصاحبا لصعوبات التعلم. 

ويمكن أن نجمل تعريف صعوبات التعلم بأنه عبارة عن اضطراب واحدة أو أكثر من 
العمليات العقلية أو النمائية الأساسية الى تظهر في عدم القدرة الكاملة على الاستماع 
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الفصل الأول 

والإدراك والتفكير والكلام والقراءة والكتابة والهجاء أو 
مما يترتب عليها صعوبة في التعلم. 

طرق التعرف على الإعاقات التعلمية عند الأطفال | ظ 
هناك عدة مُنيئات تدل على وجود إعاقات تعليمية عند الأطفال؛ منها: 
1. ضعف قدرة الطفل عل التحدث في عمر 3 سنوات. 

ضعف المهارات الخركية المناسبة» مثل فك الأزرار وربطها وتساق الأقنياة عسد سن 


إجراء العمليات الحسابية الأربع, 


3 
ويسوضيه ئ ات المناسة فى سنه (يجيد, 2008, 246). 
3. ضعف القدرة على اكتساب الطفل للمهارات المناسبة في سنه ٠‏ 
الفرق بين مصطلح التأخر الدراسي»؛ ويطء التعلم» صعوبات التعلم 
يمكن تمييز الفروق والاختلافات بين المصطلحات الثلاثة» على النحو التالي: 
1. مصطلح التأخرالدراسي 
- جانب التحصيل الدراسي: يُعبر عن هؤلاء التلاميذ الذين يكون مستوى تحصيلهم 
الدراسي أقل من مستوى ذكائهم؛ أو يكون مستوى تحصيلهم الدراسي أقل من 
مستوى أقرانهم العاديين من الذين في مستوى أعمارهم ومستوى صفوفهم 
الفراسية: 
يكون تحصيل التلاميذ المتآخرين دراسياً منخفضاً في جميع المواد» مع إهمال واضحء 
أو مشكلة صحية؛ كما يكون مستوى تحصيل المتآخر دراسياً أقل من 80/ بالنسبة 
لأقرانه من نفس العُمر الزمني؛ والصف الدراسيء ولديه عدم القدرة على تحقيق 
المستويات المطلوبة في الصف. ويعاني من تدني القدرات العقلية» ويتطلب ضرورة 
الرعاية الخاصة لكسب القدرة على إعادة التكيّف العلمي التربوي. 
يرى عبد الرحمن سليمان (22001 147) أن التلميذ المتأخر دراسياً هو التلميذ الذي 
يتمتع بمستوى ذكاء عادي على الأقل» وقد نكون لديه بعض المواهب والقدرات 
التي تؤهله للتميز في مجال معين من مجالات الحباة؛ ورغم ذلك فقد يخفق في 
الرصول إلى مستوى تحصيل دراسي يتناسب مع قدرانه أو فدرات أقرانه» وقد 


يرسب عاما أو أكثر في مادة دراسية أو أكشر ومن ثم يحتاج إلى مساعدات أو برامج 
تربوية علاجية خاصة. 
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صعويات التعلم 


سبب ا ورد دافعية للتعلم أيه عوامل سيسات أو اتفعالية: أو 
تربوية» أو عوامل جسمية؛ أو أسرية» أو لظروف الحرمان الثقافي والتعليمي» » أو 
لعرامل مدرسية؛ ويعتبر اضطراب التعليم أحد الأسباب المؤدية إلى التعخلف 
الدرا سي أو عوامل خلقية ووظيفية. 
الأعراض: تتمثل في الا نخفاض العام في التحصيل الدراسي؛ والعجز عن مسايرة 
الأقران. 

- انب ضري الذكاء 0 العقارية) ادي قولسم كي معامل 06 

- 55 لمظاهر السلركية: المتأخرون دراسياً يرف السلوكي 5 غالباً 
بسلوكيات غير مرغوبة أو إحباط دائم من تكرار تجارب فاشلة. 

- جانب الخدمة المقدمة لهذه الفئة: المتأخرون دراسياً يحتاج كل منهم لدراسة حالته 
من قبل المرشد الاجتماعي في المدرسة (مصطفى. 5 212). 

مصطلح بطيء التعلم 

- جانب التحصيل الدراسي: التلاميذ بطيئو التعلم يكون مستوى تحصيلهم منخفضاً 
في جميع المواد بشكل عام. مع عدم القدرة على الاستيعاب.ء كما يصف هذا 
المصطلح حالة التلميذ في التعلم من ناحية الزمنء أي يشير إلى سرعته في فهم 
وتعلم ما يوكل إليه من مهام تعليمية مقارنة بسرعة فهم وتعلم أقرانه في أداء نفس 
المهام التعليمية؛ ومن ناحية تربوية يكون تحصيلهم الدراسي أقل من تحصيل 
أقرانهم بمقدار يتراوح بين (20- 225/) عما هم عليه من عمر زمني فيكون حاصل 
ما يحققونه من إنجاز أقل من 80/. 
ومن الناحية العملية: يشير إلى فئة من التلاميذ نسبة ذكائهم تتراوح بين( 90-70/) 
وحيث إن نسبة ذكاء هذه الفئة أقل من المتوسط؛ فهي تحناج إلى خدمات تربوية 
متخصصة با يتناسب مع استعداداتها العقلية.؛ ومن ثم فالتلميذ بطليء التعلم هو 
الذي لا يكون قادراً على مجاراة الآخرين ضمن صفه الدراسي؛ والذي ينتمي إليه 

لم غود ذلك لأسبات: سيكو لوجية» اجتماعية» وعقلية. 


- 29 - 


5021101 25 ) 31251 


ا سس يجيه 
سي: بطيئو التعلم يعدنى تحصيلهم بسبب 


1 بب خللاً في بعض وظائف المخ أو 


الفصل الأول 
الخفاض معامل الذكاء لديهم أو يكون 
المشكلات السلوكية. ' 
13 افقمية و 2 و ظهور تموجات غير منتظمة في 
الأعراض: نتمثل في الاشتباه في خلل 3 0 0-0 . اك والتفكير. - 
الصور الكهربائية للدماغ؛ أو اضطرابات في الذاكرة والانتباه والردرا .وا لايد 
- جانب معامل الذكاء (القدرة العقلية): بطيثو التعلم يكون معامل ل لديهم 
ضمن الفئة الحدية (84-70) درجة على أحد اختبارات القدرات العقلية. 
- جانب المظاهر السلوكية: بطيئو التعلم مظهرهم السلوكي تصاحبه غالبا مشاكل في 
السلوك التكيف (مهارات الحياة اليومية - التعامل مع الأقران - التعامل مع 
مواقف ال حياة اليومية). 
- جانب الخدمة المقدمة لحذه الفئة: بطيئو التعلم تناسبهم الفصول العادية مع بعض 
التعديلات في المنهج (مصطفىء 2005 212). 
3. مصطلح صعوبات التعلم 
2 جانب التحصيل الدراسي: يكون مستوى تحصيل التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
منخفضاً ني المواد التى تحتوي على مهارات التعلم الأساسية؛ مثشل: الرياضيات - 
القراءة - الإملاء - الكتابة. 
- جانب سبب التدني ف التحصيل الدراسي: ذوو صعوبات التعلم يتدنى تحصيلهم 
بسبب اضطراب في العمليات الذهنية أو العقلية» ومنها: الانتباى الذاكرة» التركيزء 
الإدراك أو عوامل خاصة بالتلميذ ذاته سواء أكانت نفسية أم عقلية أم جسمية؛ أو 
عوامل خارجية كالأسرة والمدرسة والمعلم والمنهج والبيئة. 
الأعراض: تتمشل 5 صعوبة ف النطق. والقراءة والكتابة والحساب؛ وضعف 
مستوى التمكن من المهارات الأساسية؛ والإحساس بالعجز, وعدم الثقة بالنفس» 
والقلق المرتفع. 


- جانب معامل الذكاء (القدرة العتلة): ؛ ! 
00 ص العقلية): دوو صعوبات التعلم يكون معامل الذكاء 
يهم عاديا او مر 


من (90) درجة فما فوق على أحد اختبارات القدرات العقلية. 
- جالب المظاهر السلوكة: ذ ت اله ' 
هر السلوكي *دد صعوبات التعلم مظهرهم السلوكي عاديء وقد 


يصحبه نشاط زائد أحياناً. 
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صعويات التعلو 


- جانب الخدمة المقدمة لهذه الفئة: ذوو صعوبات التعلم يحتاجون برامج لعلاج 
صعوبات التعلم والاستفادة من أسلوب التدريس الفردي (مصطفى» 5؛» 212). 
حاول (سليمان. 2001) التفريق بين هذين المصطلحين من الناحية النفسية والتربوية» 

فتوصل إلى عدة نقاط. نوجزها فيما يلي : 

1. هناك تمايز واضح في الترجمة من الناحية اللغوية والاصطلاحية بين المصطلحين. 

2. لا توجد فروق في الترجمة من الناحية الإنسانية والنفسية بينهما. 

3 يشير مصطلح صعوبات التعلم إلى مجموعة من التلاميذ الذين لديهم انخفاض طفيف في 
الذكاء» والبعض يعتبره يقابل فئة التلاميذ المنخلفين عقلياً قابلين للتعلم. 

4. وفي مجال التربية الخاصة: يشير إلى تلاميذ ذوي احتياجات تعليمية خاصة غالبا مايتم 
وضعهم في برامج خاصة بهم طبقا لاحتياجاتهم؛ كما أنه يتكرر فشلهم الدراسيء إذا ما 
وضعوا داخل فصول دراسية عادية» وهؤلاء ترجع مشكلات تعلمهم إلى ظروف معوقة 
تعود إلى البيئة. يعنى عدم القدرة على التعلم واحياناً العجز عن التعلم. 

5. ويشير إلى مجموعة من تلاميذ ترجع مشكلات تعلمهم إلى أسباب داخلية» ولكن لا 
ترجع إلى انخفاض نسبة الذكاء. 

نسب ومعدلات انتشار صعويات التعلم 

نجد أن نسبة انتشار فئة صعوبات التعلم» أخذت في التزايد وشكلت ظاهرة. لابد من 
دراستهاء وإيجاد الحلول العلمية لعلاجهاء حيث انتشرت أعداد ذوي صعوبات التعلم في 
المدارس الحكومية في الولايات المتحدة الأمريكية منذ تطبيق اكليم في سنة 1975. إلى نحو 

1٠ 8‏ من مجموع التلاميلذ ذوي صعوبات التعلم في تلك السنة. بي: بيئما وصلت هذه النسبة في 

عام 1984/1983 إلى مليوني تلميذ في الولايات المتحدة الأمريكية» أي ما نسبته 4.57/. من 

امجتمع الملدرسى سي الكلي خلا ل السنة المذكورة» ووصلت هذه النسبة إلى 5.5/ في عام 6/ 

7 (الوقفي. 2009, 74). 

ووققاً للأرقام التي توجد محوزة الحكومة الأمريكية؛ فإن المدارس قد حددت نسبة 
انتشار صعوبات التعلم بين تلاميذها نتراوح بين 6-5/ تقريباً من التلاميذ الذين تتراوح 
أعمارهم بين السادسة والسابعة عشرة من من العمرء وتُعد فئة صعوبات التعلم من أكبر فئات 

التربية الخاصة عدداًء حيث إن أكثر من نصف عدد التلاميذ هم من مدارس التعليم العام, 
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المقحمصس 11000000 
هذ وقد تضاعفت أعداد الأفراد في هذه الفئة منذ عام 76 , بل إن عددهم قد زاد 
بي الواح بلسي م0 0 00 41) تلميذا وتلميذة. إلى أن نسبة 
ا اه يمام شان . ك5 5 
الع س7 
عاشور (2002) على عينة بلغ قوامها 60 هذا و1 1 00 ش : ١‏ 9 
التعلم ين ثلاميذ مك - : بع 1 2 0 5 00 
مكونة من (450) توصلت إلى ن نسبة (10./) من دوو 1 2 
(1991) على عينة مكونة من (500) تلميذ وتلميذة» وجد أن نسبة تلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم فى المدرسة الابتدائية (13.4/)»: أما في فطر فقد أجرى رياض (1992) دراسته لتحديد 
الصعوبات التعليمية حيث بلغت صعوبات التعلم في القراءة (40/): واضطراب الدافعية 
والانجاز الدراسى (239/)» بينما صعوبات في الانتباه والذاكرة (31/)؛ وأشارت دراسة زكريا 
(1993) التي أجريت على عينة من تلاميذ وتلميذات المرحلة الابتدائية بسلطنة عُمانء فأظهرت 
أن نسبة الذكور (12/)؛ في حين كانت نسبة الإناث (9.3/) (سالم وزكي؛ 2009, 20-19). 
كما تشير التقديرات الإحصائية الصادرة عن الرابطة الأمريكية للطب النفسي في الدليل 
التشخيصي والإحصائي الرابع المعدل للاضطرابات النفسية (50 ,2000 ,:197-11-/252) إلى 
أن نسب ومعدلات مرتفعة لصعوبات التعلم في الولايات المتحدة الأمريكية تتراوح ما بين 
10-2/ وفقا لنوعية صعوبات التعلم» ولتباين تعريفات هذا المصطلح. والى ما يقرب من 
نسبة 5/ من تلاميذ المدارس العامة بالولايات المتحدة الأمريكية يتم التعرف عليهم على 
أنهم ذوو صعوبات تعلم» كما يمثل نسبة أصحاب صعوبات اللغة في الجتمع ما بين 15 إلى 
0 حسب إحصائية المعهد الأمريكي الوطني للصحة؛ وهي نسبة مخيفة إذا أضفنا لما جهل 
الكثيرين بهذه الصعوبات حيث نكمن مشاكل صعوبات التعلم أولا في اكتشاف هذه 
الحالات ثم في طرق معالجتها (المؤتمر العالمي لتكنولوجيا المعلرمات والاتصالات في خدمة 
ذوي الإعاقات وصعوربات التعلم. 2012, 2). 


كما توجد هناك مؤشرات تُعتبر منيئات بصعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية» منها: 
معاناة من اضطرابات في تسمية الحروف الحجائية؛ وتسمية الصورء وفهم المفردات والجُمل؛ 
ونسخ الرسوم. واتباع التعليمات, والتمييز الصوتي والتعامل مسع الأرقام, وبطء فَقَيفَل 
التعلم (61 ,1983 ,طائد5). 
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الل لس سس سس -طممِح صهوياتالتهلم 

كما ُشير كثير من الإحصاءات إلى أن نسبة انتشار صعوبات التعلم في القراءة في 
مقابل الصعوبات الأكاديمية الأخرى البى يتضمنها تعريف صعوبات التعلم ثمغل 0 من 
متمع صعوبات التعلم وأنها أكثر أنواع صعوبات التعلم انتشاراً ( بمقحصءظ عع جتأصوطط 
3 ,11115 :2003). 

ويشير ديمونت و آخر ون(21.,2004 اء 6مددع12 ) إلى أن نسبة انتشار صعو بات القراءة 
تتراوح ما بين5./-17.5/ داخل الجتمعات المدرسية؛ وهي نسبة تُعد مرتفعة جداً إذا ما قورنت 
بنسب انتشار الصعوبات الخاصة الأخرى داخل مجتمع صعوبات التعلم؛ والتي تتراوح من 3- 
.ف حين يشير بيرج وستيجلمان (2003 ,282اء5168 #2 ع:ع8) إلى أن ثلث أطفال الصف 
الرابع بالمدارس الابتدائية بالولايات المتحدة الأمريكية لا يستطيعوا أن يقرؤواء وأن حوالي 
8 من تلاميذ هذه المدارس غير متمكنين من المهارات الأساسية في القراءة. 

ولهذا يُعد موضوع صعوبات التعلم من الموضوعات الحديثة نسبيا في ميدان التربية 
الخاصة: ففي العقد الأخير من القرن العشرين بدأ الاهتمام في المنطقة العربية بشكل واضح 
بتلاميذ لا تقل نسبتهم عن 3 ولا تزيد عن 10 /. يعانون من أحد أشكال صعوبات التعلم. 


المؤشرات الدالة على وجود صعويات التعلم 

وتُعرف هذه المؤشرات على أنها تلك السلوكيات التي تعتبر ذات أهمية بالنسسية 
للطفل قبل أن يبدا تعليمه النظاميء مشل: التعرف على الأرقام؛ والحروف والأشكال 
والألوانء كما أن هناك مهارة أخرى لا أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل في الوعي أو 

الإدراك الفونولوجي (عبد اللّه. سليمان. 2005, 26). 

كما توجد العديد من المؤشرات التي تدلل على وجود صعوبات التعلم لدي 

التلاميذ. نذكرها على النحو التالي: 

1. صعوبة التعلم المدرسي: يُقصد بها أن مشكلات التعلم تعد بمثابة احك الرئيسي لوجود 
صعوبة في التعلم» أما المشكلات التى تصاحب تلك الصعوبات فهي نتائج؛ وليست 
محكات. 

2 عدم الانساق في أداء الواجبات المدرسية في المقررات الدراسية المختلفة: بمعنى أنه رغم 
ملائمة إمكانات وقدرات التلميذ لتلك المقررات: إلا أن صعوبات التعلم تتضح أحيانا 
في مادة دراسية معيئة» أو في فرع من فروع مادة دراسية أخرى. 
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: اذ يي ب يس سس سس سس سس سو يوي : 
الضشضل: - 


3. الجوانب الجسمية: تبدو هذه الجوانب من العوامل الورائية أو البيولوجية التي تتعلن 
بأمراض دماغية ورائية» أو بإصابات مرضية مثل: الحمى؛ والحوادث؛ أو سوء التغذية, 
وتظهر أعراض صعوبات التعلم في تشتت الانتباه» والنشاط ا حركي الزائد. 

4. مشكلات العمليات النفسية الأساسية: تتمثشل في الخلل في وظائف الإدراك الحركي 
السمعي والبصري واللمسي والانتباه والتذكر واللغة والتخيل والانفعال وغيرها. 

5. مشكلات نفسية وبيئية: تنعلق تلك المشكلات بطبيعة المناخ البيئي» وأوضاع التنشئة 
الأسرية التى نسهم في انتشار صعوبات التعلم؛ وفي المشكلات النفسية التي تتعلن 
بضعف سلوك المعلم في الفصلء أو مستواه المهني في مادته» وقدرته على التعامل مع 
مشكلات التلميذ في عملية التعلم. 

6. استبعاد صعوبات التعلم الناتجة عن الإعاقات المختلفة: بمعنى ألا يعاني التلميذ ذو 
صعوبة التعلم من أي إعاقة ومنها: إعاقات الحواس مشل: كف البصرء أو ضعف 
السمع أو الصمم. أو الإعاقات الحركية, مثل: الشلل الدماغي. وضمور العضلات؛ 
أو التخلف العقلي (بدرجة شديدة أو متوسطة) باستثناء فئة المعاقين عقليا القابلين 
للتعلم. 

صعويات التعلم يد المراحل الدراسية المختلفة 

يشير ظهور صعوبات التعلم في كل الأعمار الزمنية للمدى الُمري لحياة الأفراد. 
ولا يقتصر على الأطفال أو المراهقين فقط؛ وإنما يتعدى ذلك لتشمل البالغين» ولا يعنى 
ذلك إمكانية اكتسابها عند أي عُمر زمنى ما لم تكن بالفعل قائمة في مرحلة الطفولة» ولكن 
لم يتم الكشف عنهاء بمعنى أنها لا كتسب أو تطرأ على حياة الفرد إذا لم تكن قد حدثت له 
خلال مراحل طفولته؛ ومن ثم تزداد الحاجة إلى دراسات في مجال صعوربات التعلم على 
مستوى المراحل التعليمية. لأنه أصبح حقلا متخصصا في علم النفس يتسع لعدد من 

الدراسسات والأبحاث؛ كما يوجد عدد ليس بالقليل من التلاميذ لديهم صعربات التعلم؛ 

كذلك توجد شكوى متكررة من أولياء الأمور والمعلمين والجتمع من ضعف تلاميط 

المدارس بصفة عامة. 

يؤكد( عثمان. 1979) على أن التعرف على صعوبات التعلم وققضياء وعلاجها 
يساعد على التغلب على ظاهرة التسرب أو الفاقد أو الإهدار في التعلم في كافة مراحله؛ 
ديساعد على الإقلال من الضياع المادي والنفسي في العملية التعليمية. 
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صعوبات التعلم 

كما أن طبيعة كل مرحلة من مراحل مو الفرد. فإنه يصعب تعميم خصائص التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم على المراهقين والبالغين» هذا من ناحية؛ ومن ناحية أخرى فإن 
صعوبات التعلم تتفاعل نع خصائص كل مرحلة من مراحل النمو منتجة مشكلات تختلف 
في طبيعتها وحدتها ودرجتها باختلاف المرحلة العُمرية (السياغي؛ 2004؛ 23). 

كما أن صعوبات التعلم تعد بمثابة منطقة توتر في الجال النفسي للمتعلم؛ ومنطقة 
ضعف شديدة الحساسية انفعالياء ومنطقة تتراكم حولها ضغوط نفسية إذا لم تعالج قد تمتد إلى 
شخصية المتعلم. كما يتولد عنه ضغط داخلي في صورة قلق عام لدى التلاميذ تتزايد معه 
صعوبات التعلم في كافة مستويات التعلم» ومراحله. وهذه مسالة تتطلب إدراكا عاما 
لخطورة شأنهاء ولذلك ينبغي الاهتمام بدراسة صعوبات التعلم مبكرا عند بداية ظهورها 
لدى التلاميذ وعلاجها (كامل. 1990 .2). 
وما تقدم يمكن وصف تلك الصعوبات في المراحل الدراسية المختلفة» على النحو التالي: 
أولاً؛ صعوبات التعلم على مستوى مرحلة الحضانة ورياض الأطفال (وتمتد بين 6-2 سنوات) 

وتبدو في هذه المرحلة المشكلات الأكاديمية؛ ويظهر التباعد أو التباين بين القدرة 
العقلية ومستوى التحصيل الأكاديمي بوضوح» كما تظهر بعض المشكلات الانفعالية المصاحبة 
هذه الصعوبات. ويكون تشخيص صعوبات التعلم في هذه المرحلة يسيراء ويتم من خلال 
اختبارات القدرة العقلية أو الذكاء العام أو اختبارات التحصيل؛ ويكون التدريس العلاجي 
امباشر في مجال المهارة الأكاديمية مهمأ كاسلوب للعلاج مع إمكانية إحراز نتائج فعالة. 

ونظراً لأن الطفل في هذه المرحلة لا يخضع لم يمكن أن نطلق عليه تحصيلاً دراسياً فإن 
البعض يرى أنه من الصعب استخدام مصطلح صعوبات التعلم في هذه المرحلة» غير أننا مع 
ذلك نؤيد هذا المصطلح على أساس مقارنة الطفل بأقرانه من حيث النمو المعرثي الذي 
ينمثل في (التعرف على الكلمات. والفردات المناسبة؛ ترتيب الجملء؛ استخدام اللغة 
والنطق)؛ والنمو الحركى كاستخدام (الحركات الكبرة والحركات الدقيقة, والمهارة في تتبع 
الخطوط والأشكال المرسومة....الخ)؛ والنمو الاجتماعي مثل: تعلم المهارات الاجتماعية 
المناسبة في التفاعل بينه وبين زملائه والكبار من حوله). 

ومما لا شك فيه أن اطفال الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم أي الذين تصدر 
عنهم سلوكيات تعد بمثابة مؤشرات تنبئ بإمكانية تعرضهم اللاحق لصحويات ادام 
شأنهم ني ذلك شأن أقرانهم ذوي صعوبات التعلمء حيث يبدون العديد من أوجه القصور 
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في العمليات المعرفية المختلفة» وهو ما أشار البعض إليه على أنه سلوكيات منبئة بتلك 
الصعوبات اللاحقة. 

ونرى أن ملاحظة أوجه القصور هذه أو تلك السلوكيات تعتبر إجراء غاية في 
الأهمية لأن من شأنه أن يساعدنا على الاكتشاف المبكر لمثل هذه الحالات؛ وهو الأمر الذي 
يدفعنا حتما إلى تقديم برامج التدخل المبكر المناسبة لهم؛ بما يترتب عليه الحد بدرجة كبيرة 
من تلك الآثار السلبية التي يمكن أن تترتب على صعوبات التعلم 

هدفت دراسة (21.,.1991 اء 5112372) إلى التعرف على تأثير الأطفال وعائلاتهم 
بالتتحؤيل أو الانتقال من تعليم ما قبل المدرسة التى تمدهم بخدمات التربية الخاصة إلى رياض 
الأطفال» وتم التعرف على هؤلاء الأطفال وتشخيصهم بأنهم يعانون من صعوبات التعلم. 
وأن هذا التحويل أو الانتقال يُعد حدثاً جلياً في فترة حرجة في حياة الطفل» حيث يتم تقييم 
الطفل في برامج النمو المختلفة» وتقدير ما إذا كان الطفل يحتاج إلى خدمات التربية الخاصة 
وبراتجهاء فيتطلب ذلك معلومات وتقارير من المعلمين وأولياء الأمور على السواء. لذلك 
ينبغي المشاركة الايجابية بين أولياء الأمور والأطفال في البرامج المستخدمة. فلكل دوره المهم 
في عملية التحويل. 

أكدت (831318,1998) على أهمية الكشف المبكر لأبعاد ومجاللات صعوبات التعلم 
في مرحلة. زياض الأطفال سواء أكانت صعوبات حركية» ومهارات لغوية أو اجتماعية. وفي 
نفس السياق وجد أن هناك أربع أنماط رئيسية من الإعاقات تشكل في مجموعها (094!) من 
جملة الأطفال المعاقين ممن هم في سن المدرسة وهم حسب السن, على النحو التالي: 
1... فئة الأطفال ذوي صعوبات التعلم وتشكل (48/). 
2 فئة الأطفال ذوي اضطرابات اللغة والكلام وتشكل (23/). 
3 فئة الأطفال المعاقين عقليا وتشكل (14/). 
ثاتياً: صعويات التعلم ئ# المرحلة الابتدائية 

يبدأ في هذه المرحلة الأداء الأكاديمي المنظم في تعلم المهارات الأكاديمية الأساسية 
كالقراءة والكتابة والهجاء وإجراء العمليات الحسابية» واكتساب بعض الخيرات المعرفية 
الخدودة. والاهتمام بهذه الصعوبات والبحث عن البرامج العلاجية المناسبة أمر مهم للغاية 
لواجهتها حتى لا يؤدي تركها وإهماها إلى استمرارها إلى ما بعد هذه المرحلة. وما يترتب 
على ذلك من تفاقم تلك الصعوبات مستقبلا. 
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ااا سس سسا ب اس صعوبات التعلم 


0 | 0 5 
يذكر (أبو نيان. 2001؛ 7 2004 ,81361) أن صعوبات التعلم لدى تلاميذ 


المرحلة الابتدائية؛ ترجع أساساً إلى ضعف قدرتهم على الاستفادة من البيئة التعليمية التى 
ييتون فيهناء يضعب عليهم تحقيق الترافق الدراينى اليللرب»:وقل يوه .ذلك إل 
معنول الصو ]كي البرسةاراو اجتمع» وقد يكون - وجود اضطراب التعلم لديهم 
الناشئ عن اختلال في الجهاز العصي أو انخفاض مستوى التواصل؛ أو ضعف مستوى 
مهارات حل المشكلات؛ والقدرة على عدم اتخاذ القرار لديهم. 

وأكدت العديد من الدراسات على أن اكتشاف فئة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في 
المرحلة الابتدائية يؤدي إلى تركيز العلاج في سن مبكرء بالإضافة إلى خفض نسبتهم في 
مراحل التعليم الأعلى؛ لذا فمن الواجب على القائمين في المدارس تكوين معرفة واضحة 
يتم من خلالها تحديد التلميذ ذي الصعوبة التعليمية» لكي يتسنى وضع استراتيجيات 
علاجية مناسبة تساعد هذه الفئة على التوافق والانسجام في التعلم مع الآخرين (غام؛ 
2؛؛ العبيدات؛ 2007). 
ثالثاً: صعوبات التعلم ف المرحلة الإعدادية أو المتوسطة والثانوية (مرحلة المرافقة) 

تتوقف صعوبات التعلم في هذه المرحلة على مدى ما يكون قد استخدمه التلميذ 
بنجاح أو فشل من مهارات أساسية. ويزداد الشعور بصعوبة التعلم نظرا لما تتطلبه الدراسة 
فى هذه المرحلة من مواد جديدة» وعلاقات اجتماعية جديدة» وتغيرات فسيولوجية وانفعالية 
جديدة. وهكذا ُسهم المهارات الأساسية والاجتماعية بحسب مستويات نموها وتطورها في 
طبيعة التعامل مع هذه الظروف الجديدة جميعاً. 

وفي هذه المرحلة تتزايد حدة نويات التعلم للق ع وم ما 0 
تدخل علاجي: ويكتسب المراهقون انخفاضاً ملموسا في التحصيل الا كادفي؛ كم , 
غالبية المراهقين ذوي ضعوبات التعلم عادات موا سيئة و الج 
الندني؛ والفهم القرائي؛ والفهم السمعي. ير يجب لاني 45 508 
الواجبات الدراسية؛ أو آدائها بصورة خاطئة ناوه 
صعوبات التعلم آداء ضعيفاً فى مختلف الجالات التحصيلية. ' 2004" 

ا 4) أن المراهقين ذوي صعوبات التعلم ُظهرون نوعا من 

ترى (السياغي» 2004) دون توا سالبة عن الذات» هذا من شأنه أن 
سوء التوافق الشخصي والاجتماعي؛ د وا صانا بقارن لجماعة الأفزاد تما يعكسن 
يترك آثاره على تفاعلهم الاجتماعي؟ شيباف 2 - 
ضعفاً في العديد من المهارات الاجتماعية لديه. 
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يكون تشخيص صعوبات التعلم في هذه المرحلة أكثر صعوبة ماهو في المرحلتين 
السابقتين» كما أن البرامج العلاجية الخاصة بتلك الصعوبات في هذه المرحلة تكون محدودة 
الفائدة للغاية» ويكمن النجاح في التغلب على هذه الصعوبات من خلال الاعتماد على 
الجهود الخاصة بالتلاميذ أنفسهم؛ وجهود أسرهم ومدرسيهم. والتي غالباً ما تتركز في 
مجموعات التقوية والدروس الخصوصية؛ وحول التشجيع والإثابة؛ وتبدو خطورة عدم 
التصدي لهذه الصعوبات في أنها ُسفر عن فشل دراسي يجعل من السهل أن ينحدر التلاميذ 
في هذه المرحلة إلى الانخراف» ومعظم مشكلات صعوبة التعلم في هذه المرحلة تتعلق بالقراءة 
والتهجئة والكتابة والحساب. ثم بالمواد الأخرى المثرتبة على ذلك. 

أكدت نتائج بعض الدراسات على أن الرسوب والتأخر الدراسي كان العامل الوحيد 
الذي كانت له قدرة تنبؤية على الانحراف. بينما بينت نتائج بعض الدراسات أن حوالي 
نسبة 75/ من المذنبين أو المنحرفين الصغار لديهم صعوبات في القراءة والسلوك الاجتماعي؛ 
كما أوضحت نتائج دراسة أخرى أن أكثر من نسبة 50/ من الشباب كانت لديهم صعوبات 
في التعلم (الشرقاوي, 1998. 10). 

| رغم ذلك لم تحظ صعوبات التعلم لدى البالغين والناضجين باهتمام الباحثين إلا 

حديثاء لذلك فإن الخصائص المتعلقة بهم قليلة إلى حد ما أو نادرة. 
محكات تحديد وتث تشخيص صعوبات التعلم 

حاول فريق من المعلمين الذين يتعاملون مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم رصد 
وتسجيل أنواع الصعوبات التي تُظهرها تلك الفئة داخمل الصف الدراسيء فتوصلوا إلى 
تصنيفها إلى حوالي أحد عشر نوعاء تتمشل في العجز في الذاكرة السمعية والبصرية 
مشكلات في التمييز البصري والسمعي واللفظي. مشكلات الحركة الدقيقة والتناسق 
الحركي؛ اضطرابات في التوجه المكاني؛ مشكلات التعرف على الحروف والأرقام» بالإضافة 
إلى أخطاء شاذة في المجاء (سالم والشحات وعاشور. 2003). 
وتتضح هذه اللحكات التشخيصية لصعوبات التعلم لدى التلاميذ» على النحو التالي: 
1. محك التباين أو التباعد «و1ترء)01 تإعدومءنووزط ١‏ 

يقصد به التباين بين القدرة العقلية العامة أو الكامنة والتحصيل الفعلي في جانب 
معين أو التباعد أو التباين بين مجال وآخر؛ كأن يكون التلميذ عادياً في مهارات الحساب 
ولكنه مقصر في مهارات القراءة» كما يمكن أن يكون التباعد ملحوظاً في نمو الوظائف 
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صعويات التعلم 
العقلية والحركية؛ بحيث نجد التلميذ مثلاً ينمو في اللغة ويتأخر في نمو التناسق الحركي أو 
بالمتكس. 

كما أشارت إلى ذلك تعريفات عديدة وهو التباين بين القدرات الحقيقية للتلميذ 
والأداءء وقد يكون التباين في الوظائف النفسية واللغوية» وقد يدمو بشكل طبيعي في وظيفة 
ماء ويتاخر في أخرى؛ فمثلا: ينمو بشكل طبيعي في اللغة. ولكنه يدآخر في الجانب الحركي؛ 
وقد يكون العكس فينمو في الجانب الحركي لكنه يُعاني من قصور في اللغة (الظاهرء 2008, 
5 ا 

يذكر (1987 ,11210133 عى 2وع8 ,/ناع11) أن التباعد بين مستوى القدرة العقلية 
والتحصيل الأكاديمي؛ يجب أن يظهر في واحدة أو أكثر من الجوانب التالية: 
- التعبير اللفظي. ظ 
- الإصغاء والاستيعاب اللفظي. 
- الكتابة. 
- القراءة. 
- استيعاب المادة المقروءة. 


2 العد الحسابي. 
-ٍِ الاستدلال الحسابي. 

يقصد بتباعد المستوى التحصيلي للتلميذ في مادة عن المستوى المتوقع منه حسب 
حالته وله مظهران: 95 


أ. التباعد الواضح فى نمو بعض الوظائف السلوكيات أو العمليات النفسية؛ مشل: الانتباه - 
التميز - اللغة- القدرة البصرية الحركية - الذاكزة - إدراك لعلاقات وغيرهاء حيث نجد أن 
الطفل ينمو بشكل طبيعي فى بعض هذه الوظائف؛ ويتاخر في بعض الوظائف الأخرى. 
مثال ذلك: أن التلميذ قد ينمو في قدرته على التذكرء ولكنه يتأخر في الإدراك البصري» 
أو إدراك العلاقات. 0 00 
المدرسة عادة ما يلاحظ التخلف الأكاديمي في المستويات الصفية المختلفة (مصطفىء 
5 30). ش 
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الفصل الأول الي 1000000000 
تتمثل طرق التعرف على هذا التباعد؛ فيما يقوم على حساب 0 واي 
الحالى للتلميذ؛ والصف الدراسي المكافئ لستوى تحصيله ديمي لفعلي. 


+ الأخرى تقوم على حساب نسبة التعلم 040طاء1! إرءنامن0 عمنتدوعآء ذلك وفقاً 
والطريفه 21 حو ج) السمع 
للآني: 
العُمر التحصيلى الفعلي(الحالي) 
نسبة التعلم - تلت -- «00] 


العُمر التحصيلي المتوقع 
العُمر التحصيلي الفعلي - العُمر المكافئ لمستوى التحصيل الحالي للطفل 


' فك 4 8 و23 العمر الصفي 
العُمر التحصيلي المتوقع - 3001 
العمر الصفي - الصف الدراسي + 5.2 

فإذا كانت نسبة التعلم أقل من (89) فإن ذلك يُعد مؤشراً على وجود حالة من 
حالات صعوبات التعلم. 
الابتدائي. ودرجة ذكائه (120) درجة؛. ودرجة تحصيله الأكاديمي (4). فيكون عمره 
التحصيلي بإضافة (5.2) إلى درجة تحصيله الأكاديمي (4) فيكون الناتج (9.2). 
أما مستوى التحصيل الأكادمي امتوقع» فيحسب من خلال المعادلة التالية: 


مستوى التحصيل المتوقع - (العُمر العقلي + المُمر الزمني + العُمر الصفي) + 3 


وفي المثال السابق يكون: 

مستوى التحصيل المتوقع > (12 + 10+ 10.2) + 3 - 0.7 

92 00 

نسبة التعلم - 7 * 0.86 

مد جاوى استخدام حك التباعد في تحديد وتقييم التلاميل ذوي صعوبات التعلم: 
4 1 م أن نسبة 98/ من مدارس الولايات المتحدة الأمريكية 
7 به :عا والذي يعتمد على قياس التحصيل أو الأداء الفعلي للتلميذ ومقارنته 
ٍ ى طرق (الانحراف عن المستوى الصفي 
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صعوبات التعلم 
المعيارية ‏ أساليب الانحدار) بالقدرة العقلية الكامئة للتلميذ» وبناء على مقدار التباعد بين 
الأداء الفعلي والأداء المتوقع يتم اتخاذ القرار بضم التلميذ إلى برنامج صعوبات التعلم آم لا؛ 
وذلك طبقاً لا ورد ني القانون الفيدرالي مع احتفاظ كل مؤسسة تعليمية بالحق في تحديد 
مقدار التباعد الذي يضم التلميذ إلى برنامج صعوبات التعلم آم لا. 
ولكن هذا الحك تثار حوله مجموعة من التساؤلات تصل إلى حد معارضة استخدامه 
بصورته الحالية في تشخيص ذوى صعوبات التعلم؛ ومن المعارضين لهذا المحك كل من 
(1993 ,رتأء1ا20ة)5 :1995 ,تامنايآ :1996 ,تعطاد8! عع صدادده1 :1998 ,تعاءء1)» وتتمشل 
مبررات اعتراضهم على هذا امحك أنه كيف يكون من المفيد استخدام نسبة الذكاء في قياس 
القدرة العقلية الكامنة للتلميذ؟ وهذا التساؤل يتعلق بمدى مصداقية اختبارات الذكاء نفسها 
في قياس الذكاء وما هي إلا نوع من اختبارات التحصيل المعتمدة على الجانب اللفظي أكثر 
منها تقيس قدرة عقلية. وبهذا قد يحصل التلميذ على درجة متدنية نظراً لتشابه المهارات التي 
يحتاجها مع نفس القدرات التى يعانى من صعوبة فيهاء كذلك فهذه الاختبارات قد تتأثر 
بالثقافة (متحيزة ثقافيأً). كما أن لاختلاف معادلة التباعد المعتمدة من ولاية أخرى 
واستخدام اختبارات متباينة تجعل التلميذ الذي يصنف من ذوى صعوبات التعلم في ولاية 
لا يصنف كذلك في ولاية أخرى, ولا يمكن استخدام هذه المعادلة في عمر ما قبل المدرسة. 
كما أنه نادرا ما يستخدم فريق التقييم هذه المعادلة على أرض الواقع 
ويقدم هؤلاء الباحثين بعضش المقترحات لتفعيل استخدام حك التباعد مثل: تحديد 
نسبة التباعد من خلال قياس بعض المهارات المطلوبة للتعلم مثل: اختبارات الفهم 
الاستماعي؛ تحديد نسبة التباعد من خلال الحكم على المهارات المعرفية مثل: صعوبات 
القراءة الراجعة إلى اضطراب فونولوجيء. مثل: صعوبات تكوين المفهوم, الاستدلال؛ 
التفكير الناقد» تحديد مشكلات التجهيز الفونولوجي بسبب بعض الاضطرابات,ء مثل: البطء 
في التسمية؛ فيتلقى التلميذ تدريساً لهذه المهارات» مع الترسع في الاعتماد على استخدام 
الأحكام الإكلينيكية» مثل: تقارير الملاحظة. أحكام المعلمين؛ الآباء. نتائج الاختبارات 
التحصيلية؛ مقارنة درجات التلميذ على كل من الاختبارات اللفظية» غير اللفظية (المهارات 
اليدوية أو الأدائية). 
ويتفق الباحث مع الرأي السابق فيما يتعلق بمحك التباعد. ويرى الاكتفاء باس تخدام 
اختبار الذكاء في محك الاستبعاد. وذلك للفصل بين فئة ذوى صعوبات التعلم والففات 
الأخرى. مثل: بطء التعلم؛ التآخر الدراسي. 
درت 
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ب سس شم يشش مب -تا 111111948 


2. محك الاستبعاد مومع )نع دوأوساء<ك] 

ويقصد به استبعاد الاحتمالات الحمكنة جميعها بأنها السبب في صعوبة التعلم؛ مثل: 
القصور الحاسى في السمع أو البصرء أن القصور العقلي؛ وحالات الحرمان البيني؛ أو 
الاضطرابات النفسية؛ وكمااق المثال السايق تؤكد من حاسة السمع؛ والبصرء والقدرات 
العقلية لدى الحالة. سل 

وهو الحك الذي يعتمد على التشخيص الدفيق بين صعوبات التعلم والإعانات 
الأخرى لأن مظاهر صعوربات التعلم والإعاقات الأخرى مثل الإعاقة العقلية والانفعالية 

مشتركة (الظاهرء 2008: 27). ١‏ 

ُستبعد عند التشخيص فئة صعوبات التعلم الحالات الآنية: التخلف العقلي 117]21! 

100 الإعاقة الحسية 5مه1150016 هموق 5 - المكفوفون - ضعاف البصر - المم 

- ضعاف السمع - ذوو الاضطرابات الاتقعالية الشديدة؛ مثل: الاندفاعية والنشاط الزائد - 

حالات نقص فرص التعلم وععصةط1511 .82011031 5ناو1زء5 أو الحرمان البيئي الثقافي 

والاقتصادي ممع اقعنط ان 3850 عندمودووء8 واضطرابات التواصل (مصطفى؛ 

5؛ 31). 

توجد مجموعة من الخطوط التى يمكن مراعاتها عند تشخيص صعوبات التعلم؛ هي: 

أ. المقارنة بين المستوى المتوقع للأداء. وذلك بالاعتماد على الاختبارات العقلية ومستوى 
الأداء الفعلي؛ فإذا ظهر بينهما تفاوت واختلاف؛ فيكون من المرجح وجود صعوبة في 
التعلم. : 

ب. محاولة الوصول إلى وصف سلوكي تام- بقدر الإمكان- للصعوبة من خلال أعراضها 
مؤيدا بنتائج اختبارات وفياسات مختلفة. 

ج. تحديد مصاحبات الصعوبة؛ سراء المتصلة بنواحي جسمية أو عصبية أو نواحي التعلم 
المرتبطة بموضوع الصعوبة الأساسي. 

ولكن استبعاد الحالات السابقة لا يعني أن هؤلاء المستبعدين لا يعانون من صعوبات 


في التعلم؛ بل يعني أنهم يحتاجون إلى برامج علاجية تعليمية 5 , 
الأساسية. اي ل ب وي 


وينتهي بيتمان 82065032 |1 الف ف العه.: ى . ' 
0 : إلى الفرض التشخيصي الذي يتضمن برناجاً علاجياًء 
خضوعه للتحقيو والتعديل والفرسيم أثعاء العلاج. ينتصمن بر ع 
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محك التربية الخاصة تدورء)1© دمأغدعن ك1 1دأءءم5 
ويرتبط باحك السابق ومفاده أن ذوي صعوبات التعلم لا تصلح لهم طرق التدريس 
المتبعة» ويعني هذا المعيار أن الطلبة رغم أنهم يبدون, عاديين تلزمهم إجراءات التربية الخاصة 
وخدماتها بما يتناسب مع صعوباتهم (أبو فخرء 2005 165). 
إن فكرة حك التربية الخاصة هي أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يصعب عليهم التعلم 
وفق الطرق التقليدية المتبعة مع التلاميذ الذين ليس لديهم صعوبات تعلم. كما أن الطرق 
الخاصة بالإعاقات الأخرى والمستخدمة مع المعاقين سمعيا وبصريا وعقليا هي الأخرى قد لا 
تتناسب مع ذوي صعوبات التعلم» وإنما يحتاجون إلى طرق خاصة. لذلك يكون محك التربية 
الخاصة هو المحك الذي يمكن استخدامه لتحديد هذه الفئة (الظاهر, 2008» 27). 
وبمعنى أدق فإن هذا لحك يعتمد على أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» يصعب 
عليهم الاستفادة من البرامج العادية التى تُقدم للتلاميذ العاديين في المدارسء ممايستدعي 
متخصصين وغير ذلك) لمواجهة مشكلاتهم التعليمية البى يعانون منهاء والتى تختلف عن 
مشكلات التلاميذ العاديين. 
4 محكحالمشكلات المرتبطة بالنضوج اانا 
التعلم فما هو معروف أن الأطفال الذكور يتقدم نموهم بمعدل أبطأ من الإناث» ما يجعلهم في 
الحروف الحجائية قراءة وكتابة» ثما يعوق تعلمهم اللغة؛ ومن ثم يتعين تقديم برامج تربوية 
نُصحح قصور النمو الذي يعوق عمليات التعلم سواء أكان هذا القصور يرجع لعوامل ورائية 
أو نكوينية أو بيئية ومن ثم يعكس هذا امحك الفروق الفردية في القدرة على التحصيل. 
أو بمعنى أدق تختلف معدلات النضج من طفل لآخر؛ وقد تكون غير مننظمة في نمو 
الوظائف والعمليات العقلية المسؤولة عن الأداء كاللغة والانتباه والذاكرة وإدراك العلافات؛ 
فييدو عادياً في بعضها ومتاخراً في بعضها الآخرء مما يؤدي إلى الصعوبة التعليمية. 
5. محك العلامات النيرولوجية أو النفس عصبية 1101150 ن) 2[1ء1أ10108ناء 1[ 
حسب هذا الحك يمكن التعرف على صعوبات التعلم عند التلميذ من نحلال التلشف 
العضوي البسيط في المخ الذي يمكن الاستدلال عليه من خلال رسم المخ الكهربائي (880): 


-43.- 


5031101 55 ) 32051 


الفصل الأول موي ااا م000 
ومن خلال الاستعانة بالأجهزة الحديثة؛ والتي تعتمد على 5 00 0-0 
بالرنين المغناطيسيء والتصوير بالرنين المغناطيسي الوظيفي؛ واشسعا موتلارون: وقد مم 
3 عم الحقائة نما يتعلق بالفروق بين العاديين وذوي صعوبات التعلم في 
سن يسوي يام ا فشر بتروورث (4 ,2008 ,213/01]]نا8) إلى أن 
الرياضيات فيما يتعلق بالنشاط الدماغي» فيشير بر ع ملفا 
التصوير العصى كشف عن أن الحساب يعتمد على شبكة دماغية متخصص” في التمسيوصل 
الجدارية» كما فس الاضطراب البسيط في وظائف المخ حو أاع 10051 121لم 841 عند 
التلميذ في الاغضطرابات الإدراكية (البصرية والسمعية والمكانية؛ والاغضطرابات العقلية, 
وصعوبات الأداء الوظيفي) لديه؛ فالاضطرابات في وظائف المخ تنعكس سلبأ على العمليات 
العقلية؛ مما يعوق لدى التلميذ اكتساب الخبرات التربوية وتطبيقها والاستفادة منهاء وكذلك 
قصور في النمو الانفعالي والاجتماعي وثمو الشخصية بشكل عام. 

يشير أدلر إلى أن التقييم النيرولوجي يركز على ثلاثة عناصر أساسية في عملية التقييم 
وهي الشخصية والنمو المعرفي وعمليات نفس- عصبية محددة» ويهدف التقييم إلى تقديم 
وصف عن كيفية أداء التلميذ في العمليات المعرفية والنفسية (54 ,2001 ,401©5). 

ومن الجدير بالذكر أن الاضطرابات في وظائف المخ تنعكس سلبيا على العمليات 
العقلية ئما يعرق اكتساب الخبرات التربوية وتطبيقهاء والاستفادة منها بل يؤدي إلى قصور في 
النمو الانفعالي والاجتماعي ونمو الشخصية العامة (مصطفى. 2005. 31). 

وإن التطورات الحديثة التىي أصابت ميدان البحث في مجال العلم العصبي؛ ولاسيما في 
الجال التقنيء شجعت كثيرًا من الباحثين على الاعتقاد بأن اختلال الأداء العصبي يعتبر 
العامل السببي في كثير من حالات صعوبات التعُلم (هالاهان وآخرون؛ 2007, 10). 

وني هذا احك يتم تحديد حالات صعوبات التعلم على أساس من الاضطراب 
الوظيفي للمخ؛ ولكن يجب الحذر من الخلط بين نأثير الصعوبات على تحصيل التلاميذ. 
وفشل التلاميذ عكنالتة أدعل )5 في فهم اللغة السائدة (لفة الجموع انمه زة1! 
ع38ناعهة.])» وفهم الثقافة العامة التي تكون قد غريبة على امجتمعات. فإلى أي من السببين 


يعود الفشل في التحصيل اللغري. والعام المتأئر باللغة؟ هل يعود للصعوبات أم للغربة في 
اللغة؟ | ش 


يرى العلماء أن هذه المشكلة تعاة ااءة ٠‏ 2 . 
برق أن هذه المشكلة تعوق التقييم بشكل دقيق 18ززووءووم لإأء]2,ناءع4 
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الى يبي صعويات التعلم 

وهذا يدفعنا إلى الحذر من العوامل الخارجية كمفسر للصعوبة» وهذه العوامل 
النارجية قد تكون: عرض المادة التعليمية» كفاءة المعلم» ملاءمة طرق التدريسء انفصاك له 
المف عن لغة المجتمع (الثنائية اللغوية). ففي ضوء التأثير السلبي للعوامل الخارجية هذه 
بمكن أن تتسع دائرة الصعوبات الخارجية في تصنيف كثيرين على أنهم من ذوي الصعوبات 
55 انهم عاديون إذا ما أصلح شأن العوامل الخارجية» والأمر هنا يتوقف فقط على 
تفوية البرامج النمائية المستخدمة وهذا ما أشارت إليه لندا هارجروف (2000) ولا يحتاج 
لبرامج علاجية عبر التربية الخاصة (جاد؛ 2003) 18-17). 
6, محتك الاستجابة للتدخل (1.1.+1) سمتاصء ءغم]1 10 عوسمموء»]1 

يُهاجم جريشام م6 القوانين الاتحادية وأنظمة الصحة العقلية الأمريكية لأنها 
تُقدم تعريفات غامضة وغير منطقية» وأحيائا متناقضة لصعوبات التعلم؛ والتى تحرم شريحة 
كبيرة من الأفراد من الاستفادة من برامج التربية الخاصة؛ فيما هنالك نسبة غير قليلة تتلقى 
هذه البرامج دون أن تكون بحاجة إليها بنسبة كبيرة» ولذلك يدعو إلى تقديم تعريفات بديلة 
تحقق العدالة المنشودة في توزيع هذه البرامج (328 ,2002 ,تسقداوعءر0). 

ويُعرف 'جريشام ذوي صعوبات التعّلم وفقًا لنموذج الاستجابة للتدخل على النحو 
التالي : هم التلاميذ الذين يفشلون في الاستجابة لخطة المعالجة الدراسية» والتي تنطوي على 
نعالية ذات مصدافية تجريبية؛ وبالتالي يقوم محك الاستجابة للتدخل على الخطوات التالية : 
أ. تقدم للتلاميذ مدخلات دراسية ذات مصدافية تجريبية. 
ب. من ثم يتم رصد ومتابعة مدى تقدم التلاميذ في هذه المدخلات الدراسية. 
ج. التلاميذ الذين لا يستجيبون للتدخل يتلقون مدخلات تدريسية إما مكثفة أو مختلفة. 
2 رصد ومتابعة مدى التقدم الذي يحرزونه في المدخلات المدرسية الجديدة. 
ه. استمرار الفشل في الاستجابة للتدخل يمكن اعتبار التلميذ من ذوي صعربات التعلم؛ 

ويصبح مؤهلاً للالتحاق بالتعليم الخاص (3 ,21.,2005 ا ع1ة0ة»1). 

تصنيفات صعويات التعلم 

نظرا لتعدد المشكلات التى يظهرها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم واختلافها بِعَدّها 
مجموعة غير متجانسة؛ فقد حاول البعض تصنيف صعوبات التعلم بهدف تسهيل عملية 
دراسة هذه الظاهرة» واقتراح أساليب التشخيص والعلاج الملائمة لكل مجموعة. حيث إن 
الأسلوب الذي يصلح لعلاج إحدى الحالات التي تعاني صعوبة خاصة في التعلم قد لا 
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الفصل الأول 55 الخاصة لصعوبات التعلم بين الباحثين 


لقد تعددت اله 5 وه ' 
بة في السيانات العقلية و الصعربات الأكاديمية. 


يصلح لعلاج حالة أخرى؟ 


يصف عدد من 1 
التعلم ها مشكلات واقعية أكثر من كونها نظرية» ش 
الى تظهر في صورة صعوبات تعلم في الفصل الدراسي وي 
اعظاء :نوعية كناذةاقي المجاءء ومشكلات تعرف الحروف. 
2. مشكلات التمييز السمعي والبصري. 
3. اضطرابات في التناسق الخركي. 
4. اضطرابات التوجه المكاني. 
5. مشكلات في الحركة الدقيقة وتظهر في الكتابة. 
6 اضطرابات في الذاكرة السمعية والذاكرة البصرية. 
7 اضطرابات في التمييز اللفظي. 
8. مشكلات تمييز الحروف. 
9. مشكلات العد وتعرف الأرقام (380 ,2000 ,نز اعصصه2 يق 141116 : 171/01). 

لذلك ظهرت أيضا عدة تقسيمات أخرى اختلفت حسب الأسس التي اعتمد عليها 
هؤلاء العلماء إلا أن التصنيف الأكثر شيوعا والمعمول به من طرف أغلبية العلماء هو ذلك 
الذي قدمه كيرك وكالفنت في 4م والذي يقسم صعوبات التعلم إلى نوعين أساسيين هما: 
صعوبات التعلم النمائية وصعوبات التعلم الأكاديمية (السيد؛ خطاب. 2006؛ حافظ. 2006). 
1. صعوبات التعلم النمائية 5ء1)ذاأ2158 ع0 1ن وعرآ )تع سرمماء ع2 

تشير هذه الصعوبات إلى الصعوبات التي نتعلق بالوظائف الدماغية العمليات العقلية 
والمعرفية الني يحناجها التلميذ في تحصيله الأكاديمي؛ والتي تعود ني الأساس إلى اضطرابات 
وظيفية : لياق المسبي وتشتمل بدورها صعوبات فرعية» وهي التي ترجع إلى اضطرابات 
وظيفية في الجهاز العصي ا مركزي هي: 
أ. الصعوبات النمائية 


الأولية: وتتمثل في العمليات المعرفية ا ف / 
الذاكرة؛ والإدراك. ولية: وتنمثل في العمليات المعرفية الأولية التى تشمل الانتباه 
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لقد تم وضع صعوبة الانتباهء والذاكرة» والسعويايد الإفراكبة والحركينة تين 
الصعوبات الأولية؛ إذ تعتبر وظائف عقلية أساسية متداخلة مع بعضها البعضء فإذا 
أصيبت باضطرابات فإنها تؤثر في التفكير واللغة الشفوية؛ وقد سُميت صعوبات اللغة 
والتفكير بالصعوبات الثانوية؛ إذ أنها تتأثر بشكل واضح بالصعوبات الأولية» وكثيراً ما 
تكون لها علاقة بصعوبات الانتباه والتذكر. والوعي بالمفاهيم والأشياءء والعلاقات 
المكانية (الفار. 2003, 24). 
نشير النتائج إلى أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديهم تؤخر نمائي على صعيد القدرة 
على الانتباه الانتقائي لفترة طويلة, أي أنهم لا يملكون سعة في الانتباه تمكنهم من انتقاء 
المعلومات بالصور الصحيحة. والتآزر في هذه القدرة لدى الصعوبات؛ يعيق من إمكانية 
التعلم المبكر في المدرسة وذلك يُضعف في قدراة تهم التربوية الأساسية؛ نما يقودهم 
لاحقاً إلى صعوبات في التعلم (جرار. 2008, 39). 

ب. الصعوبات النمائية الثانوية :وهي تلك الصعوبات النبىي تمس عمليات التفكير. اللغة 
الشفهية» وتكوين المفاهيم (السيد 2000؛ مثقال والقاسم؛ 2000). 
تشتمل صعوبات التعلم النمائية على تلك المهارات السابقة التى يحتاج التلميذ إليها 
بهدف التحصيل في الموضوعات الأكاديمية. فحتى يتعلم التلميذ كتابة اسمه لا بد من أن 
يطور كثيراً من المهارات الضرورية في الإدراك؛ والتناسق الحركي. وتناسق حركة العين 
واليد» والتسلسلء والذاكرة وغيرها؛ وحتى يتعلم التلميذ الكتابة أيضاء لا بد أن يطور 
مييزاً بصرياً وسمعياً مناسبًء وذاكرة سمعية وبصرية» ولغة مناسبة وغيرها من العمليات. 
ولحسن الحظ فإن هذه الوظائف تتطور بدرجة كافية لدى معظم التلاميذ لتمكينهم من 
تعلم المرضوعات الأكاديمية. فحين تضطرب هذه الوظائف بدرجة كبيرة وواضحة؛ 
ويعجز التلميذ عن تعويضها من خلال وظائف أخرىء عندئذ تكون لديه صعوبة في 
تعلم الكتابة أو التهجئة أو إجراء العمليات الحسابية (كيرك وكالفنت؛ 1988) 19). 
ويظهر كثير من هذه الصعوبات قبل دخول الطفل المدرسة» وقد نعرفها حين يبدأ 

الطفل بالفشل في تعلم الموضوعات الأكاديمية المدرسية (كامل؛ 2003: 14). 
كما أن صعوبات التعلم ريسيو سويد د عدي 

بحيث يظهر هذا النمو تختلفا أو فيه من الخلل ما يجعل التلميذ يقصر بالمهمات التي تتطلبها 

تلك القدرات المرتبطة بمهام عملة؛ ويذلك فالتلميذ الذي يعاني نقصاً في القدرة على الاثتباء 
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أو التذكر لا يستطيع أن يقوم بمهام مرتبطة بهانين القدرتين» وكذااك لبس الفمدواو 
الإد اك أو التفكير تبعل المهام التى يقوم بها التلميذ أقئل ما يننظر منه. وهذا النوع من 
مير بة يسبق النوع الثاني وهو الصعوبات الأكادمية المرتبط ارتباطا وثيقاً بالصعوبان 
النمائية السابقة عليها؛ بمعنى أن الصعوبات النمائية تظهر لدى الأطفال في سن ما قبل 
المدرسة؛ وتستمر في مسيرة تطور الطفل إذ لم تعالج» يبنما ظهر الصعوبات الأكادهية نيما 
بعد السن المدرسية عندما يتعلم التلميذ مواد أكاديمية كالقراءة والتهجئة والكتابة والحساب 
(أبر فخرء 2005: 162). 

أشير إليها في تعريف الحكومة الاتحادية بالعمليات النفسية الأساسية وتشتمل 
صعوبات التعلم النمائية عل المهارات التي يحتاجها التلميذ؛ بهدف التحصيل في الموضوعات 
الأكاديمية؛ وهي تتمثل في كونها عمليات عقلية أساسية تعتبر مسئولة عن أي نشاط عقلي 
يقوم به الفرد. لذا فهي تمثل اللبنات الأساسية الأولى لغيرها من العمليات الأخرى التي نؤثر 
فيها وهي العمليات الثانوية» فلكي يتعلم التلميذ كتابة اسمه لابد من أن يطور كثيراً من 
المهارات الضرورية في الإدراك؛ والتناسق الحركيء. والتناسق في حركة العين واليد 
والتسلسلء والذاكرة. وعندما تضطرب هذه الوظائف تتطور بدرجة كافية وكبيرة؛ حيث 
يعجز عن تعويضها من خلال وظائف أخرىء عندئذ تكون لديه صعوبة في تعلم الكتابة أو 
التهجئة أو إجراء العمليات الحسابية (سالم وزكي؛ 2009, 74). 

إن هذا التفسيم النظري لا يعنى انفصال هذه العمليات المعرفية عن بعضها البعض» 
بل هي متداخلة فيما بينها؛ فالصعوبات الأولية تؤثر مباشرة على عمليات التفكير والفهم 
واللغة» وتؤدي إلى ظهور الصعوبات الثانوية (كامل؛ 1996). 

ومن ثم يُعتبر الغرض الأساسي من عملية التصنيف تسهيل وتيسير دراسة الظاهرة: 
ومن بين أهداف هذه الظاهرة هو البحث في الأسباب الكامنة وراء الصعوبة التعلمية. 
2. صعويات التعلم الأكاديمية 65 )نل أطقئز2 وستسروعر] عزروعلئم 
- 3 بطاخ صعربات التعلم الأكاديمية إلى الاضطراب الواضح في تعلم: القراءة أو 
ظ _- و اليعرب أو الحساب. أو ثبات العمر التحصيلي لهذه المهارات. ويمكن ملاحظة هذه 
واو عي فحين يظهر التلميذ قدرة كامنة على التعلم؛ ويفشل في 
ا 0 لتعليم المدرسي الملائم له. عندئذ يؤخذد في الاعتبار أن لديه صعوبة خاصة في 
تعلمة القراهة» أو الكتابة: أو الحجاء. أو التعبير الكتابي (كامل؛ 2003, 15). 
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وتُعرف على أنها المشكلات الملاحظة والظاهرة على التلميذ خاصة في نواحي ضعف 
التحصيل الأكاديمي؛ وتشمل: الصعوبات الخاصة بالكتابة» والقراءة» وبالتهجئة والتعبير 
الكتابي؛ والمهارات الحسابية. وهذا التعريف حسبما أشار إليه (جدوع؛ 2007: 25). 
ومن ثم فالمقصود بها ذلك العجز الواضح في الموضوعات الدراسية الأساسيةٍ 
وتتضمن صعوبات في تعلم القراءة أو الكتابة أو الحساب أو التهجيء ونُسمى أيضا 
بالصعوبات الخاصة أو النوعية في التعلم. 
ويرى أصحاب هذا التصنيف كيرك وكالفنت' أن هناك علاقة قوية تربط هذين النوعين؛ 
ذلك أن الصعوبات الأكاديمية ما هي إلا نتيجة ومحصلة للصعوبات النمائية (خطاب. 2006). 
وعلى الرغم من ذلك فإن العلاقة بين الصعوبات النمائية والصعوبات الأكاديمية همي 
علاقة سبب ونتيجة؛ فمثلاً إذا حدث خلل في الإدراك البصري. فإنه غالبا ما تظهر آثار ذلك 
الخلل على كيفية قراءة التلميذ وجودالخط اليدوي عنده. وكذلك الحال في الإدراك 
السمعي؛ حيث تظهر أعراض سلوكية على هيئة أخطاء إملائية متكررة وضعف في 
الاستيعاب السمعي ومهارة الاستماع (جرار؛ 2008: 39). 
ومن ثم فالعلاقة وثيقة بين صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية» فنصعوبات التعلم 
الأكاديمية هي نتيجة صعوبات التعلم النمائية أي أن صعوبات التعلم النمائية تكون سببا في 
حدوث صعوبات التعلم الأكاديمية. 
ويمكن القول إن صعوبات التعلم الأكاديمية هي نتيجة للقصور في عمليات التفكير 
والإدراك والانتباه والتذكر حيث يتعرض التلميذ إلى صعوبات بالقراءة والكتابة والتهجئة 
والتعبير الكتابي والإملائي والعمليات الحسابية. 
أهم الانتقادات الموجهة لتصنيف كيرك وكالفنت لصعوبات التعلم: 
المتامل لتصنيف كيرك وكالفنت يجد أنه بي على تقسيم الصعوبات إلى صعوبات غمائية 
وأكاديمية ولكن السؤال الذي يفرض نفسه هو: هل كل من يعاني من عُسر القراءة أو عغسر 
الحساب يعاني من فرط النشاط أو ضعف الذاكرة أو صعوبة الانتباه؟ بالطبع لاء ولكن 
هناك عدد من البحوث أشارت إلى ارتباط صعوبات التعلم الأكاديمية ببعض النواحي 
السلوكية السابق ذكرهاء ومعنى ذلك أنه ليس بالضرورة أن تصاحب صعوبات التعلم 
الأكاديمية صعوبات ذاكرة أو انتباه» أو إدراك؛ أو فرط نشاط؛ ولاسيما أن التلميذ الطبيعي 
بعاني هو الآخر من مشكلات في التفكير والإدراك والنسيان والانتباه وفرط النشاط. 
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لذلك هناك من يُفضل تصنيف صعوبات التعلم وفقاً لنسبة انتشارهاء إلى ما يأتي: 
ل 3 .2 


ش 5 فقن ١‏ انه و عو لف أغفنه العلميكل "صعونات 
[«عسر القراءة الدسلكسيا: وهي صعوبة تتعلق باللغة بوره 
محددة في القراءة والكتابة والتهجئة. 

2. عسر الحساب الدسكلكوليا: ضعؤبة تماق بالرياقنيات ليث ويواجهالتلميذ مشعوبات 
محددة في حل مسائل الحساب واستيعاب المفاهيم الرياضية. 

3 صعوبة التآزر الحركي النمائي الدسبراكسيا: صعوية محلددة ف 0 المهارات 0 
وتنظيمها ولاسيما المهارات الحركية الدقيقة» مثل: ربط حيط الجذاء وإحكام زرار 
الملابس. 

خصائص التلاميذ ذوي صعويات التعلم 

حظي موضوع خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم باهتمام بالغ من جانب الكثير 
من المدرسين والاختصاصيين النفسيين واختصاصيي التلاميذ واختصاصيي الأعصاب. وبما أن 
هؤلاء التلاميذ ليسوا مجموعة متجانسة؛ لذلك يجدر النظر إلى هذه امخصائص على أنها أكثر 
الخصائص شيوعا لديهم » فبعض هذه الخصائص يمكن ملاحظتها لدى تلميذ يعاني صعوبة في 
التعلم» بينما قد لا ينطبق البعض الآخر على التلميذ نفسه؛ وبالتالي فإنه من الصعب الحديث 

عن مجموعة من الخنصائص الت ينصف بها كل تلميذ يعاني صعوبات في التعلم. 

يعتبر ذوو صعوبات التعلم فئة غير متجانسة من حيث المخنصائصء فقد تكون هناك 
فروق بين الآفراد» أو فروق على مستوى الفرد نفسه. ورغم ذلك توجد العديد من 
الخصائص المشتركة, لمذه الفعة, ونتمثل فيما لي 

1. الخصائص الجسمية: حيث أوضحت نتائج الدراسات التي تنارلت خصائص التلاميذ ذوي 

صعوبات التعلم إلى أنهم لا يختلفون من الناحية الجسمية عن التلاميذ العاديين (الشخص» 

الطنطاوي. 2011, 66). 

2 الخصائص الإدراكية: وتتمثل في تدني التحصيل الأكاديمي؛ مشكلات الانتباه؛ النشاط 
الزائد» خلل ني العمليات المعرفية وما فوق المعرفية, ‏ 7 ْ 

3. الخصائص التفاعلية: مثل ضعف المهارات الاجتماعية, 
الدافعية؛ وصعوبة في استقرار المزاج. 

4. بعض الخصائص السلوكية: مشل الا 
الغياب المتكرر عن المدرسة, 


ضعف مفهوم الذات» ضعف 
عتداعء. الضرب» والسخرية. والشتمء وأصعبها 


وهناك أيضا بعض السلوكيات» مشل: الخجلء» 
قثي 
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صعوبات التعلم 
والانسحابء واحياناً العزلة وعدم الرغبة في المشاركة في الأنشطة المختلفة» بالإضافة إلى 
مشكلات انفعالية»؛ وسلوكية؛ كالسلوك العدواني والنشاط الحركي الزائد التي تؤثر في 
الانجاز الأكاديمي؛ ومفهوم الذات الأكاديمي (غنايم؛ 2001, 15). 
أكدت (2000 ,1161210 داءء:زط5) على أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يفتقرون 
إلى الاستمرار في إقامة علاقات اجتماعية إيجابية واللحافظة عليهاء نما يدفعهم لإظهار 
سلوكيات سلبية عدوانية أو انطوائية» الأمر الذي يتسبب في رفضهم من قبل الأقران 
العادين. 
5. خصائص أخرى: مثل ضعف الثقة بالنفس. وانخفاض تقدير الذات ( عت زوع7ء1! 
2 رقلء8 :2003 ,أصمع 2[ ع 11001 :2001 بتعع 11 ). 
والمتامل لخصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يجد أن من بينهم من يكون سلبياً 
بصورة أكثر من زملاثه العاديين» لاسيما في المواقف الاجتماعية التي تحتاج إلى تعاون. 
وقد يجمع بعضهم بين جميع هذه الأشكال أو معظمها من الاضطرابات في التوافق 
الاجتماعي والانفعالي (سيسالم, 1988, 138). 
كما توجد العديد من الخصائص لصعوبات التعلم» نسردها على النحو التالي: 
أولاً: ب المجال المعرخ 
يعتبر المجال المعرني مجال خلاف بين الدارسينء إلا أن معظمهم يتفقون على أن المفهوم 
المعرفي إنما هو عملية المعرفة والتفكيرء وأن مهاراته أفعال إنسائية أساسية» ويتضمن هذا 
اجال كل عمليات الحكم والمقارنة والحساب والاستقصاء والتفكير المنطقي والتفكير الناقد 
وحل المشكلات وصنع القرار والتقويم. 
ويعتمد المجال المعرفي عند التلاميذ عموماً على الأسلوب المعرفي الذي يستخدمونه في 
حل المشكلات المتنوعة» حيث إن الأسلوب المعرني الذي يعني الطريقة التي يفكر بها الأفراد 
وليست الموضوعات التى يفكر فيها هي التى تحدد خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
في الجال المعرفى» وإن من مميزات هؤلاء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في امجال المعرني أنهم 
أكثر اعتماداً على المنبهات البيعية في إصدار أحكامهم الإدراكية؛ والاندفاعية في الإجابة؛ 
وسرعة وضع الخيارات. بينما التلاميذ العاديون لديهم القدرة على الاستقلال عن المثيرات 
البيئية في تفسير إدراكاتهم مع التردي في إصدار الأحكام نما بجعمل أحكامهم وإدراكاتهم 
أكثر صحة (يحيى. 2006). 
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وتبدو 

النحو التالي: ْ 

1. الاعتماد على المنبهات البيئية في تفسير إدراكاتهم الاستقلالية 
ا ع 7 خاطئة؛ الذى ي: 

الاندفاعية حيث غالباً ما يتسرعون في إجاباتهم مما يجعلها خا 2 ي ينعكس على 


0 


ابي 


ل ذ ن التعلم فى مجال الأسلوب المعرني؛ 
أهم خصائص التلاميذ ذوي صعوبا التعلم في على 


وعدم الاستقلالية. 


الأداء المدرسي بصورة سلبية. 


3. يواجهون صعوبة في مهام الذاكرة لديهم مقارنة 


مع أقرانهم؛ المتمثلة في صعوبة الذاكرة. 


4. الفشل في استخدام استراتيجيات سليمة تمكنهم من تخزين واسترجاع المعلومات بسهولة 
كما يفعل أقرانهم العاديين. 
3 الصعوبة في الانتباه الانتقائي الإدراكي لمدة كافية للتعلم؛ واليي يتسبب عنها ما يأتي : 


. 


ب. 
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دم خا حا حا 


الفشل في إنهاء الواجبات التي يبداون بها. 

عدم الإصغاء فق الغالب. 

سرعة حول الانثباه. 

صعوبة التركيز على الأعمال المدرسية والواجبات الأخرى التي تتطلب الحفاظ 
على الانتباه. 

يحتاجون إلى الكثير من الإشراف وامراقبة. 

الصراخ بصوت عال أكثر من الحد الطبيعي. 


صعوبة في انتظار الدور. 


. كثرة التنقل والركض وإتلاف الأشياء. 
. يتململون كثيراأ لذلك يعانون من صعوبة الجلوس لفترة طويلة. 
. الإفراط في التحرك والتنقل خلال النوم. 
. يعانون من صعوبات في السلوك الاجتماعي والشخصي فهم: 


- لايفخرون بأنفسهم. 
8 بقللون من قيمة النجاح الذي يحققونه. 

لا يرفضون مسؤوليتهم عن الفشل إذا ما تم وصفهم بالفشل. 
متشائمون بصورة أكثر من أقرانهم فيما يتعلق بالمستقبل. 
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ل. يواجهون صعوبة في اكتساب المفردات الرياضية؛ والتي تتمثل فيما يأتي: 

- يخلطون بين المصطلحات الرياضية: مثل: علامة أصغر من؛ وأكبر منء وقبل 
وبعل. 

- يواجهون صعوبة في تحليل الرموز الرياضية. 

- يواجهون صعوبة تحديد العلامات العشرية. 

- يعانون من صعوبة تذكر الحقائق الرقمية. 

- يواجهون صعوبة في تذكر تسلسل الأرقام. 

- يواجهون صعوبة الانتقال بين خطوات الحل. 

- لا ينتبهون إلى الرموز وقد يحذفونها. 

- قد يتقنون المفاهيم الرياضية؛ لكنهم غير صبورين على التفصيلات (كوافحة؛ 
7؛ الشخص. الطنطاوي؛ 2011. 67-66). 


ثانياً: ب المجال اللغوي 
ونتمثل خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم قي هذا المجال. فيما يأتي: 


0 
2 
.3 


يواجهون صعوبة في فهم اللغة الاستقبالية. 
يواجهون مشكلات في فهم اللغة الداخلية (حديث الإنسان مع نفسه). 

يواجهون صعوبة في إدراك أصوات اللغة. 

مثل: أسماء الأشياء والأفعال والصفات والمفاهيم 

امجردة. 

يراجهون مشكلة في التعبير عن الأصوات اللغوية والتي تتمثل في شكل حذف احرف 
أو إبدال الحرف أو تشويه الحرف. 

يواجهون صعوبة في تكوين الكلمات والجمل والتى تبرز على صورة عدم القدرة على 
تنظيم الأفكار بصورة مناسبة» لذلك نجدهم يميلون إلى حذف الكلمات» وإضافة كلمات 
غير ملائمة. وقواعد نحوية غير صحيحهة. 

صعوبة العثور على الكلمات والتى تظهر في صعوبة في تذكر واسترجاع كلمات معينة 
للاستعمال الفوري التلقائي. 
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ف براجوون هري ف التمييز البصري عند القراءة» فيواجهون عدم القدرة على التمييز 
البصري بين الحروف المتشابهة والكلمات. 

9 يواجهون صعوبة في التمييز السمعي عند القراءة» فهم غير قادرين على ال: لفميبر ببق 
أصوات الألفاظ اللغوية. 

0. يواجهون صعوبة في التمييز البصري عند القراءة» فهم غير قادرين على التميبز بين 
أصوات الألفاظ اللغوية. 
لتشكل كلمة واحدة. 

12. رداءة في تنظيم كتاباتهم. 

3. لا يكتبون على السطر بشكل مستقيم. 

14 لا يتركون فراغات ضع منتظمة ومتساوية بين الكلمات. 

5. يشوهون أشكال الحروف والأرقام عند الكتابة (سالم وآخرون. 2006). 

ثالثاً: يغ المجال الاجتماعي 
حاجتهم إليه. مثل: تكرار كتابة حرف على الصورة محددة دون الالتفات إلى الصور 

الأخرى للحرف والبقاء عند هذا الحد فقط. 

صعوبة تحملهم للمسؤولية الشخصية أو الاجتماعية. 

العدوانية تجاه الآخرين لأسباب غير مبررة أو موجهة. 

مفاهيمهم عن ذواتهم ضعيفة» فهي دائماً سلبية أو متدنية في أغلب الأحيان. 

كما أشارت الدراسات الى أن افتقار 


ذخ سا ل ويا 


-- التلميذ للمهارات الاجتماعية, قد يسبب عدم 
00 وروي وتدني التحصيلء وانخفاض مفهومه لذاته (الخطيب. الحديدي؛. 
لشخص» الطنطاوي, 2011 68). 
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ببس سنن .ريةااااللت فيفوؤيات التعلم 
إكدت نتائج كثير من الدراسات على وجود علاقة ارتباطية بين صعوبات التعلم 
والمشكلات الاجتماعية والانفعالية» فالتلاميذ ذوو صعوبات التعلم يواجهون مشكلات 
فى المهارات الاجتماعية» مثل: الضعف في الترحيب بالآخرينء وتقبل النقد أو المديح 
منهم؛ وإعطاء تغذية راجعة إيجابية؛ ومشكلات في بناء علاقات إيجابية مع الآخرين» 
والتفاعل مع المواقف الاجتماعية» وإساءة تفسير المواقف الاجتماعية» وتصور واضح 
فى الكفاءة الاجتماعية» وإظهار استجابات غير اجتماعية سواء عدوانية أو انسحابية أو 
عدم إطاعة الأوامرء هذا بالإضافة الى مشكلات في المجال الأكاديمي والانفعالي 
(2001 ,قتطاعناة7؟. رامزي والجوزين 1997,2001 بععتء11 :ووعصرهظ > 20216 1) 
96). 

رابعاً: المجال الحركي 

تتمثل هذه الخصائص لذوي صعوبات التعلم في هذا المجال. على النحو التالي: 

ا. وجود مشكلات لذوي صعوبات التعلم في المهارات الكبيرة» والتى تعود إلى التأخر في 
النمو التطوري؛ مثل: الزحف والمشي والرمي والقفز أو المشي على خشبة التوازن. 

2 ضعف المهارات لديهم؛ مثل: الرسم والكتابة والقص واللصقء والتي تتصل عادةٌ 
بالمهارات الإدراكية الحركية» حيث يعانون من إشكاليات كبيرة في نقل الرسومات أو 
إتباع الأماط والأشكال وهي مهارات تتطلب التناسق بين اليد والعينين. 


-55 


5031101 55 ) 312051 


الفصل الثاني 


أسباب صعوبات التعلم وتفسيراتها 


أولا: العوامل الوراثية 

ثانيا: العوامل البيئية 

ثالثا: عوامل البيئة الأسرية/الاجتماعية 

رابعاً: العوامل الطبية 

خامساً العوامل التريوية 

سادساً: الاضطرابات الإدراكية/الحركية وعلاقتها بصعويات 
التعلم 

المشكلات التي يُعاني منها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم 


5031101 55 ) 32051 


أسباب صعوبات التعلم وتفسيراتها 


الفصل الثاني 
أسباب صعوبات التعلم وتفسبراتها 


يواجه بعض التلاميذ مشكلات في التعلم. حيث ينخفض مستوى أآدائهم عن أقرانهم 
من الفئة العمرية في التحصيلء ويكون انجازهم أقل مما يتوقعه المعلمون منهم. ويتعثر بعضهم 
في الانتقال إلى الصفوف العليا والنجاح؛ فيعيدون السنة الدراسية وغالباً ما يتركون المدرسة» 
التعلم» ومن الأرجح أن تصاحب هله الصعوبات العديد من المشكلاات والأعراض النفسية 
الغضب والفكرة الدونية عن الذات وتدني الثقة بالنفس وما إلى ذلك (الصالح, 3 11). 

يؤكد (الزيات؛ 1998, 496) على أن ما يسميه توماس 10135 بالعجز المتعلم أو 
المكتسب 1161716551655 1.63110128آ وهو الاعتقاد الذي يُشكل عند التلميذ بأن الفشل لا 
بمكن تجنبه» بل ينمو هذا الاعتقاد كلما تكرر الفشل على الرغم من بذل الجهد. ويترتب 
على تكرار خبرات الفشل تناقص الجهد. كما تُصبح الاتجاهات الذاتية نحو الأداء العقلي 
والكفاءة سلبية»؛ وينخفض على أثره تقدير الذات. 

كما أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يتعرضون لكثير من المشكلات النفسية أكثر من 
غيرهم نتيجة لصعوبة توافقهم النفسي والتربوي والاجتماعي مع أقرانهم» والمنهج الدراسي. 
وأساليب التدريس والتعليم؛ نما يؤدي إلى تفاقم حالاتهم النفسية؛ وظهور العديد من المشكلات 
السلوكية لديهم. لذلك كله تؤثر الاضطرابات السلوكية أو النفسية في حياة الطفل أو المراهق 
أسسر بذون تدخل وقائى أو علاجي سيعاني من الضيق والتوتر والعزلة» وقد يترك المدرسة؛ 
دينامج في سلوكيات ضد الجتمع» وأثبت اللبراسات 1 المدخل يي عرعلية ترس الابارانيا 
من خلا ل تقديم الخدمات المناسبة يساعد التلاميذ على تحسن مستواهم الأكاديمي وتقوية 
علاقاتهم الاجتماعية والوصول إلى علاقات أفضل مع الآخرين (القبالي» 22008 27). 
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1 و0099 


15 


الفصل الثاني 1 559 ' 
30/ م٠‏ التلاميذ ذوي صعربات التعلم يتم طيسو ََ 
وس تفاط الحركي المفرط؛ أو أي اضطراب اخر إلى جانب 
3 حلا ميل ذ 5 
بات التعلم؛ حيث إن العديد من الدراسات التي أجريت على ون و 

أق ان , أو يعانون من اضطرابات انفعالية أو سلوكية 7 لا و 1 ظ 
00 : باك الملء شسية'قييرة من بين العلاميية العاديين: فعلى ال 9 
معوك ها بات التعلم إذ تشير ليرنر (2000 تعميع.]) إلى 


ولقد أشار (هلاهان يت إل 9 | نبل اذك لس ف يلين 
الولايات المتحدة الأمريكية عموما تصل إلى 2/ في حبن يغ 
الولايات الأمريكية الأخرى إلى أكثر من 9/. 
ومن ثم فإن الكشف المبكر عن صعوبات التعلم لدى التلاميذ» يكتسب أهمية متميزة 
نظراً لإمكانية التدخل المناسب الذي يحول دون تفاقم هذه المشكلة» وتأثيرها على حياة 
التلميذ الدراسية والسلوكية» وذلك من خلال تعرف التلاميذ المقصرينء والذين لديهم 
مشكلات في التعلم؛ ومعرفة أسباب تقصيرهم. وإحالتهم إلى المرشد النفسي المدرسي (إن 
وُجد)؛ لمعالجة مشكلتهم ومساعدتهم على حلهاء فقد تكون الأسباب متعلقة بصعوبة في 
المنهج الذي يتطلب إلى قدراً كبيراً من المشابرة» والمواظبة» وبذل الجهدء وتنظيم الوقت 
واستثماره بشكل جيدء وهو ما لا يقوم التلميذ به أو تكون الأسباب في ضعف قدرات 
التلميذ» وإمكاناته في التعامل مع المنهجء والقيام بالمهام المطلوبة منه» أو في طريقة المدرس في 
التدريس أو في أسلوب تعامله. والاتجاه الذي يكونه حوله التلميذ الخ 
إذن تتعدد الأسباب التي تعيق عملية التعلم لدى بعض التلاميذ. وتُعرقلها. ولكن 
النتيجة واحدة؛ وهي صعوبات تعلم أي تقود إلى عدم التوافق الدراسيء إذ شير المعطيات 
إلى أن المناخ النفسي والاجتماعي والتربوي. يُساعد على ظهور الأعراض التي تعكس وجود 
هذه امشكلة عند التلاميذ وعلى الرغم من ذلك لا نهد خخطة علاجية أو برناجاً علاجياً 
نتبعه هذه المؤسسات التعليمية للتصدي لتلك المشكلة أو غيرها من المشكلات الدراسية أو 
السلويية باستثناء بعض التدخلات الفردية لبعض المدرسين. والأغلب في ذلك أن تقوم 


- 


سب ٠‏ سي يبب من 
312051 ) 55 5031101 


ج077 


اللسساااا1001010001011100لسسسسسسسست إسرباب صعويات التعلم وتفسيراتها 


إإرارة يبعض الإجراءات الإدارية التي تتضمن تطبيق النظام في المدرسة بعيدا عن احتياجات 
مؤلاء 3-1 بالإضافة إل أن صعوبات التعلم م تحظ باهتمام كبير على صعيد الدراسات 
,البحوث في المؤسسات» رغم آثارها السلبية على التلاميذ والجتمع ني آن واحد. 

ومن ثم لا تزال أسباب صعوبات التعلم غامضة؛ وذلك لحداثة الموضوع؛ وللشتداخل 
بينها وبين التخلف العقلي من جهة. وبين صعوبات التعلم والاضطرابات الانفعالية من 
جهة أخرى. إلا أن الدراسات أجمعت على ارتباط صعوبات التعلم بإصابة المخ اسلف ا 
الخلل الوظيفي المخي البسيط. 

كما يؤكد أخصائيو الصحة النفسية والتربية الخاصة بأنه ما دام لا يعرف أحد السبب 
الرئيسي لصعوبات التعلمء فان محاولة الآباء البحث المتواصل لمعرفة الأسباب المحتملة يكون 
شيئاً غير تلد لهم؛ ولكن هناك احتمالات عديدة لنشوء هذا الاضطرابء والأهم من ذلك 
للأسرة هو التقدم للأمام للوصول إلى أفضل الطرق للعلاج؛ وقد بذل العلماء الكثير من 
الجهود لدراسة الأسباب والاحتمالات للتوصل إلى طرق لمنع حدوث هذه الإعاقات» ولكن 
الدراسات الحديثة أظهرت اعتقاد العلماء أن هناك سبباً واحداً لظهور تلك الإعاقات. لا 
أسباب متعددة ومتداخلة لهذا الاضطراب. وهناك دلائل جديدة تظهر أن اغلب الإعاقات 
التعليمية تكمن في صعوبات تجميع وتربيط تحدث بسبب وجود خلل في منطقة واحدة أو 
معينة في المخ. ولكن النظرية الحديئة عن صعوبات التعلم نوضح أن المعلومات من مناطق 
الخ المختلفة. وهناك بعض العلماء الذين يعتقدون بأن الاضطراب يحدث بسبب خلل في 
النزكيب البنائي والوظيفي للمخ وهذا الخلل يحدث قبل الولادة وأثناء الحمل. 

لذلك نتناول هذه العوامل التى سهم في ظهور صعوبات التعلم بشكل عام لدى 
لتلاميذ في المؤسسات التعليمية المختلفة» على النحو التالي: 


أولا: العوامل الوراثية 015) 12 ©686)1 © 

ملاحظة أن اضطراب التعلم يحدث دائما في بعض الأسرء ويكشر الشارء بين 
عامة الناس» فيعتقد أن له اساسأ جينيا - ورائياء فعلى 
المهارات المطلوبة للقراءة؛ مثل: سماع 
أحد الآباء يعاني من مشكلة 
التعلم في بعض الأسر. منها: أن 
3 28). 


الأقارب من الدرجة الأولى عنه بين 
سبيل المثال: فان الأطفال الذين يفتقدون بعض 
الأصوات المميزة والمفصلة للكلمات؛ من الحتمل أن يكون 
ماثلة وهناك بعض التفسيرات عن اسباب انتشار صعوبات 
صعوبات التعلم مدر ابإن سني انا الأسرى (الزغول؛ 
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7 يجوو89 


2000 ر صعوبات القراء 
يق إسات بالتعرف على دود الوراك في ب عددا كبيرا من 
ينشيت الايد اهن الت ...مين االعايلات اليا ا ا 
الكتابة و ايه ردكلا ت في القراءة أو اللغة» مثل٠‏ يسبب و11 ود 

الأفراد الذين يعانون مع 7 من صعوبة التعلم في القر 


كا الأقارب كبيرة» وهذا يدل على 


رإروزيع انغا ة سماع الأعيو و 
يفقدون بعض المهارات الطلوبة للقر س0 82 239). 
3 5 لآنا يها" 5 مشكلة نمائلة (بجيد» 7 
الحتمل أن يكون أحد الاباء يعاني من 2 0 من الأقارب من الدرجة الأولى 
٠ 0‏ الاحثز أن ما نسبته 33 050 ٠». ٠ ٠ ١‏ 8 
كما وجد كثير من باحدكون د 7 5 الذين يعانون من 
معام كوي مجويات قيلي أي ميق ناليم جا ين وى 0 
عن ديعب 4 كفت الدراسات عن حدوث نفس الدرجة في تلك ١‏ د 
صعوبات التعلم في القراءة» 1 سماد م٠‏ اضطرابات التهجئة (هلاهان 
كوفمان؛ 2008 328). 
4 ها اء -077 . . 2 ميجال 
العمل أل العوامل الورائية في نشأة هذه الصعوبات»؛ من بينها: دراسة 
صعربات التعلم أثر العوامل ل تي 3 25 2 
أورتن 0:0 ' حول التوائم والتي أشار فيها إلى أن صعوبات التعلم تنتشر بين ت معينه 
(الوقفي» 2003). | 
أما دراسة (1980 ,5]2) التي استهدفت دراسة العوامل المسببة لصعوبات م 
القراءة لدى التلاميذء نقد توصلت إلى أن للعوامل الوراثية دور كبيرا في وجود هذه 
الصعوبات؛ حيث وُجد أن 94/ من هذه الحالات يعاني أفراد أسرهم من صعوبات تعلم في 
القراءة» 64/ يعانون من صعوبات بصرية» 12/ من مشكلات سمعية» 32/ من مشكلات 
في النطق. 112 من مشكلات انفعالية واجتماعية (في: عبدالرؤوف وعامر 7 60). 
وفي نطاق الدراسات الأسرية الأجنبية التى تناولت القراءة» فقد أجريت على عائلات 
مكونة من (125) تلميذأ لا يعانرن من صعوبات قرائية» إن أداء التلاميذ الذين يعانون من 
صعوبات القراءة» قد اختلفوا بوضوح قِ كل المقاييس عن أداء الأطفال في المجموعة الضابطة» 
. - ييل أداء ذوي صعوبات التعلم ووالديهم؛ كان ادنى بوضوح في كل المقاييس في 
0 الاخوة والوالدين في الجموعة الضابطة» كما توصلت دراسة 1999 ,عونو ي4 طائصة إلى 
ن نسبة 60/ من ذوي صعوبات التعلم ينحدرون من أسر يعاني فيها أحد الوالدين أو 
-: 62ت 
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لاخوة أو أكثر من م_ فيه 25/ من الأجداد أو الأعمام أو الأخوال 
زنيى الصعوبات (الوقفي. 2009, 121). 

ولأن مشكلة صعوبات التعلم لدى التلاميذ تبلغ من الاستتار والاختفاء حداً كبيرأ 
ززد ذكر المتخصصون بهذا المجال العديد من الأسباب. مئها ما هو عضوي - طى أو وراثي؛ 
وبنها ما هو سلوكي - نفسيء ولهذا وضعت العديد من المناهج لفهم سبب الصعوبة» 
ونععدت الأسباب التي تكمن خلف صعوبات التعلم إلى حد لا يمكن حصره - وهو ما 
جعل من هذا امجال مشكلة - فقد ذكر كثير من أنصار الاتجاه العضوي الطي؛ ما يلي: 
1[. إصابة المخ المكتسبة 

يتطور مخ الجنين طوال مدة الحمل من خلايا قليلة غير متخصصة تقوم بمجميع 
الأعمال إلى خلايا متخصصة ثم إلى عضو يتكون من بلايين الخلايا المتخصصة المترابطة التي 
نسمى الخلايا العصبية وخلال هذا التطور المدهشء. قد تحدث بعض العيوب والأخطاء التى 
نذنؤئر على تكوين واتصال هده الخخلايا العضيية وعضها البعقن. ْ 

كما يمكن أن يتعرض الطفل لبعض الصدمات الفيزيائية؛ كضربة الشمس أو السقوط 
من أعلي» وتعرضه لحادث سيارة؛ أو إصابته بنوبات صرع خفيفة أو إصابته بارتفاع حرارته؛ 
وهذا يؤدي إلى خلل في وظيفة الدماغ أو المخ ما يؤدي إلى بطء في التعلم أو صعوبات في 
التعلم» لأن ذلك يؤثر على الفهم والاستيعاب والإدراك بشكل متكامل (عبد المادي 
وآخرون. 2000: 161). 

ويرى أنصار الاتجاه العضوي الطبى أسباباً كثيرة نؤدي لصعوبات التعلم لدى الأطفال.» 
منها: الإصابة أو التلف الدماغي 11 زه أو وجود عطب 165102 في المراكزر 
العصبية» أو خلل بسيط في وظائف المخ هنع صبة دبز ألنطاءنع0 اقدتد84, أو خلل في الجهاز 
العصي المركز 5 01 نا 1005 5506111 ونو بط[ أمتادء 6 أو عرض دماغي مزمن 1110111 
رز منورق أو عدم القندوة انس عصمية أوءأعمأضتناءا!-مطعنزوط ( عه 1050اء1 
0 ,و23 5) . 

أو وجود تلف بمنطقة التلافيف الزاوية 105لا8 الث أو وجود تلف ليس في كل 
اللاي المخية» وإنما فى منطقة التلافيف الأمامية الثانية ه56 ونلا أقاصم. أو 
اجود عطب فى منطقة الائصال بين منطقة الكلام الموجودة باللحاء وجلع المخ 


لقأو موزروق ويل لريم جرروتمةطاععم تاعععمة أوءنارم عطا سعء تاعط ترمتأءعصده60» أو 
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6 عن عاعهآ؛ 
مآ ع ليا 
3 جاء 220 وعصوط لكأل عتطاتع هلمم 


و0لا116 عل 01 ومصاء] 51071 


-0 1 3,1967ل8261023), 


101100 اولك 
انالك 


عمليات الكيمياء الحيوية للجسم العة 
شم العصي . 
او الإيقاع المتباطئ للنفسج رمه اء 06 زوودء© (14 
11 أو لتأخر النمو العام 5 
يؤكد (الزيات» 2002)؛ 07؟) على أن صحوء قا فاع ود 
20 : اك أ ا . 1 
العوامل المتبايئة» بما في ذلك العرادء 1# :, وقد تحدث نتيجة اضطراب في 
والأمراض التي تحدث للطفل في ا ا بك اواك 
با يقال لعصيت أل الكيواياة ريط و م 
وتشير (2003عد8) إلى أن 25/ فقط من حالات صعوبات التعلم لما أسباب 
محدودة» وتتضمن ما يلي: 
ج. الإصابات التي تحدث للطفل أثناء الحمل: 
د. الإصابات التي تحدث للطفل أثناء الولادة. 
2. العوامل الجينية 015)اع1'"2 021)1) 
تشير نتائج بعض الدراسات؛ ومنها دراسة أون 07:68,1971 إلى أن انتشار صعوبات 
0 يكثر بين عائلات محددة؛ كما أشارت الدراسات التي أجريت على العائلات والتوائم 
9 َ : ٍِ 
هد 1 حصول الصعوبة يعود إلى العامل الوراثي» وأن نسبة 25/- 1/40 من 
واليافعين يعانون م*» 5905 
الأى: 0 نون من منحوبات انتقلت إليهم عن طريق عامل الورائة, فقد يعانا 
خوة والأخوات داخل العائلة من صعربات ممائلة» و: سي 
والخالة | د 1 9 اد ؛ وتوجدل علد العم والعمة. والخال 
و عند أبنائهم وبناتهم (كوافحة؛ 2003, 106). 


ويؤكل بعة و 

يؤكد بعسض الباحثين أن السبب ( 0006 0 
الكرومرسومات والعوامل الجينية الورائية وكل ش ربات الستعلم راجع إلى شذوذ 
صعوبات التعلم بين عائلارة جب "ورائية متعللين بآن بحث حالات التوائم يشير إلى انتشسار 
أوة 3 ت معينة (الروسان. 1987, 253-252) 01 
وأوضحت الأبحاث الجينية أن | له . 
تعلمية, ه ل إلى امه 5 لخلل ٍ الكرومو 718 ل 
4 حيث إن الزيادة في الكروموز خرفمرسومات كن أن يوه بات 
عليه متلازمة كلينفلتر ,ع)ان) كم (8) الذي بصبح على شكل وا إلى صعور 1 
1 لل عماوتقووة يودي إل ظيو . وهو ما يطلق 

* ان “مور صعوبات في القراءة والكلاء 
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ووس سمي و و وسسويي بيو ووو أسباب صعوبات التعلم وتفسيراتها 
والحركة. أما الزيادة في الكروموزوم (0) فينتج عنها الاندفاعية والنشاط المفرط والسلوك 
العدواني. 

رغم توضيح هذه الأبحاث للاساس 
حد الآن إلى تحديد كيفية 
3!؛ عدس.ء 2000). 


ا الورائي لصعوبات التعلم؛ إلا انها لم تتوصل إلى 
انتقال هذه العرامل من جيل إلى آخر (الظاهر. 2005؛ الوقفيء 


يكبير(البطاينة. 9 ؛؛ محمدء. 2007) إلى عدة عوامل كأسباب لصعوبات التعلم؛ 
واختلال الآداء الوظيفي النيرولوجي. ونتمثل فيما يأتي: 
ا. العوامل الجينية أو الورائية: وتتمثل في الانتقال الآسري /131] نر وقابلية التوريث 
من جيل لآخر /إاذازطهانه1]], 
ب. العوامل الني تؤدي إلى تشوه التكرين 5 1621080111: وترجع إلى تعاطي الأم 
ج. العرامل الطبية7536]015 146011 : ومن أهم هذه الحالات: الولادة المبعسرة 
8111 116ا]8:6118؛ ومرض السكر 11266165. والالتهاب السحائي» وتوقف ضربات 
القلب بشكل مفاجئ 411656 02310136. وفقد المناعة المكتسبة في الطفولة 012)516ء2 
(25آ41). 
3. العوامل الكيميائية الحيويةاوالإشعاعية 
تتمثل هذه العوامل في: سوء تغذية الأم أو تعرضها للأمراضء كالسّكريء أو أمراض 
الكلى. أو اختلال عمل العُدد الصماء. أو النزف». أو تسمم الدم. حيث وجد في هذه 
الدراسة أن الفثئران الى تعرضت لمادة الرصاص قد حدثت عندها تغيرات في موجات الخ 
وجد العلماء أن التلوث البيغي من الممكن أن يؤدي إلى صعوبات التعلم وتآثيره 
الفمار على نمو الخلايا العصبية؛ فمادة الكانديوم والرصاص (هو 0 من 0 00 
٠ 20‏ هىيمر م ححد!|))» 1 د يه 
وهر من المواد الساعة ]5 فعئل جسه الإنسان ولو ينسب صغيرة جا عي .من 7 
13 عط 4 الله أظهرت الدراسات أن الرصاص هو من المواد الملوثة 
للبيئة البى تؤثر في الجهاز العصي؛ د : ٠‏ | 0 
- والوسمود عذلك قي مواسير هاه القبربء سن الممكن أن 


للبيئة. والناتج عن احتراق البنزين 
كاج عن 8 240). 


بؤدي إلى كثير من صعوبات التعلم (مجميدء 
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507 وي 
: ااه الطبي على ال ,- .ى ورور على أطفال يعانون من تسمم 


؛ اسن بالرساضن حي أجر .امتهم كما أن نقص البروتينات 
: . بيكرة من حياة الطفل يؤثر في 


الله وشقيرء. 008.؛ 


الواكي 3 ة النظر الطبية؛ هناك عوامل فسيولوجية مكنها 9 6 و 

انها عست ود منها علق (سواء بالزيادة أو بالنقصان) قي معدل العناصر 
1 جني توازن الجسم ونشاطه ثنا يؤدي إلى عدم التوزان في 
الكيميائية الحيوية التي تعمل على ئائة تعمل على نقل السيالة العصبية من خلية 
إنتاح النواقل أو الناقلات (هي سوائل كيم 58 ك الخركى والدافعية. 
ف : خاصة المسثولة على ضبط الانتباه والسلو كي و 3 
عصبية إلى أخرى)؛ العصبية نلا الفسيولوجى حسب هؤلاء العلماء 
ينتج عنه اختلال في وظيفة الدماغ» ويرججع سيب .نل اح كر يواخ ىمار 
2-06 0 - 0 ناحيه 
إلى احنواء الأطعمة التي يتناولها الطفل على مواد حافظة (هي موا يميائليه 8 72 
تضاف إلى الطعام لأجل حفظه والوان صناعية (سام والشحات وعاشورء 2003؛ الوقفي. 
4. مشاكل اثناء الحمل والولادة 
بعض الحالات يتفاعل الجهاز المناعي للأم مع الجنين كما لو كان جسما غريبا يهاجمه. وهذا 
التفاعل يؤدي إلى اختلال ني نمو الجهاز العصبي للجنين. كما فد يحدث التواء للحبل السري 
حول نفسه أثناء الولادة؛ ما يؤدي إلى نقص مفاجئ للأكسجين الواصل للجنين ما بؤدي إلى 
الإعاقة في عمل المخ؛ وصعوبة في التعلم في الكبر. 

وتتمئل هذه المشاكل في ضرب الرأس. أو استخدام الات الشفط. ونقص الأكسجين 
وغير ذلك (مصطفى. 2005, 59). 
5. عوامل ما بعد الولادة 

نتمثل هذه العرامل في سوء التغذ 
الخلايا العصبية ني المع. الأمر الذي 
للمرضء أو ارتفاع درجات الحرارة 


يأ التي تؤدي إلى قصور بنائي في القشرة المخية ونمو 
سؤدي إلى فصور في الوظائف العقلية؛ او التعرض 
أكثر من المعدل الطبيعي. 
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أسباب صعوبات التعلم وتفسيراتها 
6. مشاكل التلوث والبيئة 

يستمر المخ في إنتاج خلايا عصبية جديدة وشبكات عصبية وذلك لمدة عام أو أكثر 
بعد الولادة» وهذه الخلايا تكون مُعرضة لبعض التفكك والتمزق أيضاء فقد وجد العلماء 
أن التلوث البيئي من الممكن أن يؤدي إلى صعوبات التعلم بسبب تاثيره الضار على نمو 
الخلايا العصبية» وهناك مادة الكانديوم والرصاص وهي من المواد الملوثة للبيئة الى تؤثر 
على الجهاز العصبي؛ وقد أظهرت الدراسات أن الرصاص وهو من المواد الملوثة للبيئة 
والنائج عن احتراق البنزين والموجود كذلك في أنابيب مياه الشرب التي يؤدي إلى كثير من 
صعوبات التعلم (الطالب» ولويسء 2000, 31). 
7 تأثير التدخين والخمور وبعض أنواع العقاقير 

كثير من الأدوية التي تتناولها الأم أثناء مدة الحمل تصل إلى اجنين مباشرة؛ ولذلك 
يعتقد العلماء بأن استخدام الأم للسجائر والكحوليات وبعض العقاقير الأخرى أثناء مدة 
الحمل قد يكون له تأثير مدمر على الجنين» لذلك لكي نتجنب الأضرار المحتملة على الجنين 
يجب على الأمهات تجنب استخدام السجائر أو الخمور أو أي عقاقير أخرى أثناء فترة 
الحمل. ووجد العلماء أن الأمهات اللاتي يدخن أثناء الحمل يلدن أطفالا أوزانهم 2.5 كجم 
اقل من الطبيعي وهذا الاعتقاد هام لأن المواليد ذوي الوزن الصغير (أقل من كيلو جرام) 
يكونون عُرضة للكثير من المخاطر ومن ضمنها صعوبات التعلم» كذلك فإن تناول 
الكحوليات أثناء الحمل قد يؤثر على نمو الجنين ويؤدي إلى مشاكل في التعلم والانتباه 
والذاكرة والقدرة على حل المشاكل في المستقبل. 

وكذلك التدخين والمخدرات فقد وجد أن الأمهات اللاتي يدخن أثناء الحمل» قد 
يكون من المحتمل أن يلدن مواليد ذوي حجم صغير يكونون أكثر عرضة لمواجهة مشكلات 
صعوبات التعلم. فالكحول يدمر الخلايا العصبية النامية للجنين» وكذلك المخدرات تؤثر 
على الجزء الحسي بالمخ. والذي يساعد على نقل الإشارات القادمة من جهة خخارجية. 

لقن كان لكثرة هذه الأسباب وعدم اليقين من إثبات وجودها أو ضحدها سبب في 
فشل أن يحققوا نجاحاً إذا علموا أن هنالك ارتباطاً معيناً بين أي سبب عضوي من الأسباب 
السابقة وصعوبات التعلم؟! 
8. عوامل متعلقة بالدماغ 

تتضمن التلف الدماغي؛ ومعالجة المعلرمات البصرية؛ والمعالجة الصونية؛ والجاذبية 
الدماغية» والذاكرة» والتمثيل الغذائي. 
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دمب الموامل اليئية دورا كبير! في مال الخفيضة إلى إعاقة تعلمية حقيقية: لذلك 
إرئ يكن ان تتمكس على الفره١‏ 0 ا البى ثفيد بأن الدماغ الانسانية 
اعدم علماء النفس لمهي 0 ا * اقيق البيئيه المشجعة للطفل. والمسيرة 
يكن أن نستجيب لمتسرين ل م 1 الانشمافية يكن ان تنعكس على الطفل ذي 


انلعة وكوي" ى؛ وتخلق فبه انجاهات إيجايية نحو التعلم (الوففي. 


لفدراته؛ و 
الصعرية: فتحسم' من فدرته 
2009 126) 9 58 0 1 

نهد أن انجلمان وججو|) ومهداءه) كان أكثر مبلا لتحديد حالة ر. 9 حالتهم 

26 90 الذين م تشخيصهم.؛ وعر : 

لدى الأطفال بسبب العامل البيني. فنوصل إلى 7160 من من خطا أو عدم الأداء 
إلى سوه طريفة التدربسء؛ و ضعف إعداد المعلم. وليس ببب عامل 0-6 
مواد َ ' زات العفة. فرى أن أففا طريقة لمساعدة 
الرظيفي لأعضاء الاستقبال والارسال والقدرات العفيه. فيرى ل عبرم ١‏ 
الأطفال ذوي صعوبات التملم. هي التاكيد على القياس والتدريب د له. وعلاج نوع 
صعربة اللرك الصادر منه. وقدر أنجلمان نسبة 10/ من التلاميد ذوي صعوبات التعلم 
سمبها اضطرابات في الجهاز العصبي. ورغم ذلك اكد على ضرورة دقة المعلومات 
والتوجبهات الصحيحة من فبل المعلم (في: راشد. 2002. 73) 

وهنالك علاقة كبيرة بين العوامل البيئية: وعامل التغذية في تائيره على التلميذ بطريقة 
تجعل من الصعوبة عليه أن بتعلم بطريفة مناسبة. فقد وجد أن نفص التغذية يؤثر سلباً في 
نضج الدماغ ويخاصة فيما بتعلق بإنتاج الخلايا الدماغية. ما يقلل مسن وزن الدماغ. ونقعر 
النغدية له نتائج خطيرة جدا في الأشهر الستة الأولى لمرحلة ما بعد الولادة من حياة الطفل؛ 
9 اشير في كثير من الأمحاث والدراسات التي تتعلق بالعوامل البيئية. والتغذية إلى أن 
الاطفال الذر- عائوا : 12 لله , ١‏ واد 5 

اخ لع من سوم لسقدية الشديد في سن مبكيرة بعمانون مسن إعاقنات في تعدم 
بعص المهارات ففيةالاسانة ذا عه ء: ا ١ ٍ ١‏ 

ا ّْ 2 بسعب من قدر الإفادة مم الخشرات المعر في 

المتوافرة لديهم (جرار. 2008, 30). نهم على ال من الخبرات لمعر في 

أشار (العشماري. 2004 


) عن استتتا- 
مر اجعة الأيحاث وإجراء 3 2 


)ووه بعض الدراسات المتملقة 
“من يعانون من سوء التغذبة الشديد لفترة 


لفبتو وريكاردي عام 005 بعد قيامه 
0 ' بعوامل البيئة والتغذية إلى أن الأطفال 
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ملسلل سح |إسباب صعويات التعلم وتفسيراتها 
إىافات في تعلم بعض المهارات الأكاديمية الأساسية» ولذلك فهم غير قادرين على الاستفادة 
د الخبرات المعرفية المتوفرة لغيرهم لطبيعتهم الاجتماعية الاقتصادية. 
أما علاقة العوامل البيئية بنمو الجنين وأثرها على إيجاد صعوبات التعلم؛ فمرجع 
زلك حسبما أشارت إليه الدراسات الحديثة إلى ما يحدث لمؤلاء الأطفال أثناء الحمل 
والولادة فتعاطي الأم الحامل للعقاقير التي ترتبط بالتخلف العقلي؛ وتناول الرصاص هو ما 
يودي إلى حدوث تلف بالمخ وحدوث صعوبات التعلم (هلاهان وكوفمان؛ 2007: 129). 
أما إذا أردنا الوقوف على علاقة العوامل البيئية بنمو الجنين» التي عد من أهم 
المراحل العُمرية» فقد بينت الدراسات الحديثة أن زيادة احتمال الإصابة بصعوبات التعلم في 
مربية» قد يُشكل أسلوب تعاملها القاسي غير المرن في إيجاد الصعوبة لديه؛ جميع هذه 
العرامل تخلق لدى الفرد عندما يكبر نوع من الفوضى والاضطراب والقلق داخخل أعماقه 
ويتربى عليها (العشماوي» 4 98). 
خالثاً: عوامل البيئة الأسرية الاجتماعية 
تعود أسباب صعوبات التعلم إلى متغيرات بيئية؛ كالأسرة من حيث وضعها 
الاجتماعى والاقتصادي والثقافي» وهل هي نمتلة أو ضيقة؟ وعدم وجود النماذج التي 
نختذى» أو نماذج التعلم الضرورية في مرحلة الطفولة المبكرة» أو عدم استلام الطفل نماذج 
كمية ونوعية من الأنشطة اللغوية قد يسبب قصورا تعلميأء والأساليب المستخدمة في عملية 
التنشئة» كالأساليب غير التربوية كالشدة» والتفرقة» وال حماية الزائدة» والرفض الصريح أو 
المستترء والتذبذبء والإهمال وغيرها. 
كما تكسن وراء صعوبات التعلم العديد من العوامل؛ منها ما يملق بالادزات العقلية 
المحدودة أو عدم الاهتمام بالجوانب الأكاديمية أو ببعض الإعافات الحسية أو ما يتعلق بسسوء 
التوافق الاجتماعي والانفعالي. 
فإذا كان على المعلم أن يكون ملماً بمادته» قادرأ مهنيا على تقدعها لتلاميذه في أفضل 
فمورة .و تشع أ بحالات التلاميذ الذين يحتاجون إلى رعاية خاصة في مادته؛ وعلى استعداد 
لتقصى جوانب القصو ر الشائعة» والتصدي لها بطرق التدريس العلااني سي فينبغي عليه 
فى نفس ال قت أن بعلم أن بة التعلم قد يكون سببها إعاقات نفسية حول بين التلميل 
اا ع اي 1 أ أن التلميذ غير السعيد وغير الا : 
وسوء توافقه» وانعكاس ذلك على تحصيله أ كاديمي؛ ىيِ - 00 2 ين 21 حسن 
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سح 0 ل 
نفسبأ لاشك في أنه سيعكس م )| , ون ليخلل أسير خوفه وعدم أمنه 
و ا ا ل اند نه ف النصل؛ فإئه سيظل ل ا 
الفصل؛ وحتى اذا لم يخلق اضطرابات 5 رن مؤلاء التلاميذ» وأن يكون قادراً على 
ن نت لذلك يجب على المعلم أن ٠, ., ٠‏ بوى إلى من شأنها تحسين ظروفهم. 
5-5-8 فضلا عن إيجاد المواقف التي من 
تشخيص اضطراباتهم بقدر المستطاع؛ 
١‏ ْ أعراض سوء التوافق 
+ سوس اضيا ط الحركة؛ 
ويبههاقذ اتير إل تعاسنقة وقلقهة وهو ٠‏ 6 
الإحساس بالنقصء» ومن السهل ينهم ْ ريو د ا ا اعسات 
كالارتعاشات وفضم الأظافر أو الاستغراق في أحادم ١‏ 
ادا ذ صفاته» فهو قل يُستبعد م٠‏ 
تعكس الأنشطة الاجتماعية للطفل سيء التوافق المزيد من + فهرؤ انك يستبعك عن 
1 1 اك ذ يكثر : الشجار والعراك مع زملائه. 
اللعب مع أقرانه؛ وهو لا يتقبل النقدء ويشعر بالموف وه من الشحم 
١‏ . 5 0 2 كنة ١‏ َ 
ويتضح مما تقدم أن كل طفل بجب أن يحصل على إشباع معقول -تاجانه " خسمية 
والشخصية والاجتماعية حتى ينمو بطريقة طبيعية وكاملة» أما إذا كان السلوك المضطرب 
والتعاسة الشخصية ترجع أساساً إلى الإحباط في إشباع هذه الحاجات لدى التلميذء إذن 
ينتج سوء التوافق» ومن بين هذه الظروف ما يلي: 
1. الفقر 
التوافق» ورغم ذلك ليس كل التلاميذ الذين ينتمون إلى الأسر الفقيرة مُشكلين بالضرورة» 
ظروف لا نساعد على التوافق السليم. 


2. الأسرالمفككة 


الفصل الثاني 


عند متابعة التلميك. حيث أن تعبيراتن 
كما يبدو وكأنه مهمل شديد 
الإحباط: ولديه عادات عصبية, 


حيث أظهرت الإحصاءات أن الأطفال المنحدرين من أسر مفككة بسبب الموت أو 
- 00 أو الهجر أو الغياب الطويل لأحد الوالدين هم أكثر إظهاراً لسوء 
0 - 0 من الأب المستقرة» وهذا يعني أن عدم الأمان النائج عن انهيار البييت 
4د 3 0 على اللفل؛ كما أن اليبوت غير المفككة والتي تسود فيهها الصراعات 
2 ت بين الاباء؛ تؤدي أيضا إلى أطفال مُشكلين وغير سعداء وعصبيين؛ ولكي نعرف 
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اا للست أسياب صعوبات التعلم وتفسيراتها 
ازا يتصرف التلاميذ على النحو الذي يتصرفون به. فإنه من الضروري على المعلم أن 
يعرف على بيوت هؤلاء التلاميذ. فإن مثل هذه الخبرة لها مردودها بالنسبة للمعلم» وسوف 
وده بخلفية يتناول على أساسها التلميذ لا يمكن له الحصول عليها بأي طريقة أخرى. 
عدم الكفاية الشخصية 

أي أن التلميذ غير الكُفء جسمانياً أو عقلياً لأداء أعمال متوقعة منه. لا بد وأن 
يشعر بالإحباط» بالإضافة إلى أنه يضع لنفسه أهدافاً لا يستطيع أن يصل إليهاء وهنا تكمن 
رهام المعلم في أن يساعد كل تلميذ على أن يضع مستويات لطموحه تتناسب مع قدراته؛ 
التلميذ الذي يعاني من عيب جسمي أو إعاقة حركية بسيطة في إحدى قدميه؛ فمما لاشك 
فيه تكون لديه مشكلات توافق عليه أن يواجههاء وأشارت الدراسات والملاحظة وتقارير 
الختصين إلى أن التلاميذ المعاقين حركياً هم عادةً أكثر إظهاراً لسوء التوافق من الأشخاص 
العاديين» وأن سوء توافقهم يأخذ أشكالاً غتلفة» منها: 
| الانسحابء الاعتزال» والسلوك الحروبي. 
ب. الخجلء الوعي بالذات»؛ والسلوك الخائف. 
ج. الجدية» والسلوك الحذر. 
4 وففن إدراك الظروف الواقعية» الأوهام؛ والكتمان. 
ه. مشاعر النقص والدونية. 
و. نقص الصداقات» والسلوك المضاد للمجتمع. 

ردود الفعل البارانوية» الحساسية والتشكك. 

ح. السعي لالتماس عواطف الناسء حب المديح» وجذب الانتباه. 
ط. أهداف بعيدة المنال. 
ئي. عدوان صارخ؛ وسلوك تنافسي. 


. قلق. توترء عصبية» وحدة مزاج. 


سسة| 


ونظراً لأن التلاميذ والمراهقين شديدي الحساسية؛ وغتلفون عما يُعتبر نمطيأ أو عاديا 
إنهم بريدون أن يكونوا مثل أقرائهم؛ والمعلم الذي يستطيع أن يجصل كل المي يشمر 
بالأهمية بغض النظر عما إذا كان طويلاً أو قصيراً أو معاق حركياً أو غير متناسق القوام؛ 
يستطيع أن يفعل الكثير لإزالة مشاعر النقص المتولدة عما يعتبره التلميذ عدم كفاب 
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50 ء التوافق؟ وإنما الطريقة 
ْ٠‏ في جل ذاتة فق ل ك5 بول., المعلم أن يذكر العد 

يبي أها التطوق» أ الكال ل وى يوري الت تيع 0 

يار به اميل إل سمي قد يوي طتواع إسافاهي قذ أبلواايلاة سنا 

ااي" النا 58 2 

“ون , قلات الى تدل على ا . لذ على أن ينسى بعضا من 

من الأمثلة و -:ِ بوذا المدخل قد يساعد | : 

فى فق حاتي تجاحا باهر 

وح ل رم 

جوانب ضور ويساعل» 


١ 2 ١ ْ 9‏ أعلخنة» لا التقدد 0 
هنا 4 6 و - 
١ .4‏ 0 5 . لقان اليد يعمو إلى أسر لا بلقنا ته . من 


1 7 0 خلف وراءها مشاعر العجز 
تلك المعاملة ثهدد الطفل وحاجاته إلى العطف والأمن و 1 الأنها 
والديهم؛ تلك ود يد ل تايلا إشكالاً كثيرة» منها: إهمال الطفل وا ذ بعاد 
والوحدة» ويأخذ الرفض 5 . بل أ الإزعا المكمر أى العقاب أو الإساءة إليه 
والانفصال عنه؛ أو منع الهدايا عنه» أو و 0 3 
لآخ يم أو المقارنة بينه وبين أطفال الأسرة الا خرين' 
أمام الآأخرين» بيمة وى ١‏ 75 
7 عر يرز الن قن العديد من الأعراش غير الصحية عندما يكوتون في القصل 
ويُظهر التلاميذ المنبوذون العددٍ وال 
1 انق الى وسيعا. للق اأعراض فى لوك سلب الاثتياء المبالغ افيةء.وكد كنا 
و في مواقف اخرىء وتتمئل ثلك الأعراض فيه منص .ل و و الاياء اليهم عد 
من التلاميذ ذوي النشاط الحركي الزائد غير مستقرين» ويسعون إلى جدب باه إليهم عن 
طريق عدم المسايرة: حيث إنهم في حفيقة الأمر يريدون ال حصول على إشباع حاجة حرموا 
متها في داتخل البيت؛ كما أن التلاميذ الذين يُعاملون بقسوة أو إهمال زائد من جانب 
والديهم؛ قد يكونون اتجاهات عدائية أو سيكوباتية وغير مستقرة» ومثل هذا الطفل يتصف 
با خروج على قواعد وقوانين امجتمع الذي يعيش فيه وبالمشاعر الجامدة» وبالشعور بالذنب؛ 
وبعدم الثبات الانفعالي؛ وهو لم يتعلم التحكم ني الذات؛ وم ينم السلوك الذي يرتضيه 
ا جتمع؛ بالإضافة إلى أن هؤلاء التلاميذ المنبوذين لديهم طاقة محدودة على مواجهة الإحباط؛ 
فضلاً عن أن آباءهم لم يمارسوا الضبط أو التحكم؛ لذلك فالتلميذ ذاته لم يكتسب أي وعي 
أو ضبط داخلي؛ وبالتالي ' تنم لديه مشاعر الإحساس بالذنب» بل ويميل الطفل الذي 
بشع الاب أو الرفض عاد باانسالية أو الغرة الشديدة على أقرانه؛ ويرغب في عدم 
مشاركة الآخرين له في حُبهم؛ ويجد صعوبة كبيرة في تكوين علاقات 


أ وثيقة مع أي شخص؛ 
ومن الصعب عليه إعطاء الحب للآ 


خرين إذا لم يتاكد من أنه سيلقى مقابلاً لذلك. 
' ببالرهم من أن المعلمين لا يستطيعون عمل الكثير لتعديل العلاقات الأسرية؛ إلا 
نهم يستطبعون عمل الكثير لجعل التلاميل يشعرون بالتقبل والحُب داخل المدرسة: حيث إن 
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!ات 100000010102020 بن بب وصد وي ب 1 نهم ولف سير ها 

إيقبل من جانب شخص كبير يُحبه التلميذ أو من جانب رفاقه. فذلك يُعوض جزئياً النبذ 

والرفض الذي لقيه في البيت» وهذا يُعد مصدراً لإشباع الحاجة؛ مما يساعد تلاميذ كثيرين 

على آلا يُصبحوا حاللات سلوكية شاذة أو منحرفة. 

وإن العٌزلة الاجتماعية أو النبذ والرفض من جانب الأسرة تنعكس آثارها على 
الإحساس بهذه العزلة والنبذ والرفض داخل الفصلء ويؤيد الواقع الاكلينيكي أن هذه 
الحالات من أكثر المشكلات خطورة؛ وحتى إذا لم يكن هذا صحيحاًء ويحتاج إلى توثيق أكثر دقة 
من وجهة نظر التوافق والرعاية الصحية النفسية» فلعل ذلك يكون صحيحاً من وجهة النظر 
الأكاديية لأن مثل هؤلاء التلاميذ عادةً ما يخسرون الكثير من الفائدة من أعمال الفصلء لأنهم 
انراد غير نشطين في المساهمة والمشاركة في العملية التعليمية؛ وعلى وجه الخصوص تؤثر 

العلاقات الاجتماعية الحسنة في التعلم الفردي, على النحو التالي: 

أ. إن الأمن الذي يتولد عن إشباع العلاقات الاجتماعية يُخلص التلميذ من التوتر 
الانفعالي» ويساعده على التركيز أكثر على واجباته التعليمية المكلف بها. 

ب. الضغط الاجتماعي الذي يتولد عن شعور التلميذ بأنه مُتقبل من زملائه في الفصل يُزيد 
من دافعيته للتعلم» ويرجع هذا في جانب منه إلى الرغبة في أن يُحافظ على مكانته في 
الجماعة» وفي الجانب الآخر إلى شعوره بالولاء والمسئولية تجاه أفراد الجماعة الى ينتتمي 
إليها. 

0 إن زيادة الاحتكاك الاجتماعي المصاحب لتقبل الأقران» يُساعد على توضيح وتعزيز 
خبرات تعلم التلميذ في الفصل» وذلك عن طريق إتاحة فرصة أكبر لتبادل الأفكار مع 
زملائه من هم في مثل سنه. 

د. إن الروح المعنوية المرتفعة الناتجة عن إشباع العلاقات الاجتماعية داخل الفصلء تُساعد 
على إيجاد اتجاه إيجابي لدى التلميذ نحو الخبرة التعليمية» وتجاه المدرسة بشكل عام. 

5. الحماية الزائدة 

وكما أن الطفل قد يلقى النبذ والرفض»؛ فإنه يلقى ا حماية الزائدة من والديه؛ فالآباء 

الذين يعانون هم أنفسهم من عدم الأمان والقلىء غالبا ما يغرقون أبنائهم 0 

والعواطف؛ فيغر قونهم العناية الفائقة وبأساليب الإرضاء المبالغ فيهاء يأكل متى يشاء وأيا 

م شاء: أو يُعطى أي لعبة أو أي شيء يرضب فيه و نتم حايته بإبعاده عن السب مع 

الأطفال الآخرين أو منعه من الخروج من المنزل حتى لا تؤثر فيه ظروف الطقس. 
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الفصل الثاني 

العلميك 3ق الحماية الزائدة به 1 
ا لممثولية والسلوك الطفلي العسام؛ 1 هذا التلميذ من سوء توافقه 

الول اللاإرادي ونوبات حدة المزاج؛ فه 0 ليلذ غير المؤدب الذ 
الإبهام والتببو بزل عليه المي ذو السلوكيات السيئة» فهو ' ِ 8 :0 ىيِ 
ججتماع » بل ويطلق عي . 000003 غير مُطيءء وعندما يطلبون 
5 0 هلي ويصفه الآباء والمعلمون بأنه غير منظم وغيد مج ' كه 
يتفوه بألفا عير م بصفاقة إذا حاول أحد تصحيح سلوكه؛ 
١‏ فنا والاستعراض والاستعلاء 


والعدوانية ونقص 


. 71# اخ 29 || ع8 

والتلميذ ذو الحماية الزائدة في حاجة إل عو 00 3 9 
لساعدته على تحمل المسثولية؛ والتغلب على سلوكه المي ا 

يتلقى العديد من الصدمات من كل مدرسيه ومن التلاميذ الآخرينء ولكنها سعكرن في 
مصلحته إذا استطاعت أن نمي لديه تحمل الإحباطات؛ وهذه أمور لم يستطع أن ينميها في 

البيت؛ ولكنه سيكون في حاجة ماسة إليها في حياته ليكون ناجحا. 

ويجب أن نحرص على ألا تنطور خشونة التلميذ بسرعة لا يستطيع هو تحملهاء فهر 

يحتاج إلى علاج تعاطفي؛ ولكنه صارم وواقعي» وعلى مر الأيام قد يطور سلوكيات 

اجتماعية مقبولة من خلال ارتباطه مع أفراد خارج العائلة. 

كما يُلاحظ كثير من المربين أن صعوبات التعلم ظاهرة متعددة الأبعاد. وذات آثار 

ومشكلات تتجاوز النواحي الأكاديمية إلى نواحي اجتماعية وانفعالية تترك بصماتها على 

شخصية التلميذ: وهذا يعتقد ا متخصصون والمشتغلون بصعوبات التعلم بأنه يتعين ألا يقتصر 
تناول هذه الصعوبات على النواحي الأكاديمية بمعزل عن المؤثرات الأسرية والبيئية» فأحداث 
الحياة المفاجئة نترك أثرأ واضحاً في الحالة الانفعالية للتلميذ. ومنها: فقدان أحد الوالدين؛ أو 
انتقال التلميذ من بيئة إلى أخرىء وتفيد الملاحظات بأن عددا كبيراً من التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم يظهرون اكتثابا وشعورا بالإحباط أكثر من غيرهم.؛ مما يؤدي إلى تدن في 
استعداد هذه الفئة منهم لبذل طاقاتهم الكامنة في المواقف التعليمية المختلفة؛ كما يلاحظ على 
الكثير من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم أنههم قلقون لا يشعرون بالأمان؛ مندفعون 
-- 0 هذه السلوكيات ناشئة عن نقص الشعور بالأمن والانسجام والحب 
ده والتبول في الييت والمدرسة و يتائر الأساس النفسي بل وحتى الفسيولوجي للتعلم؛ 
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ل سسا سس إسباب صعويات التعلم وتفسيراتها 
5 يض التلاميذ لفترة طويلة من الحرمان العاطفي أو كان الحرمان في الفترات الحرجة 
5 العاطفى (جرار» 8 34). 

إذلك نجد اسن بالعجز وعدم الثقة بالنفس. وجرح مشاعرهم أمام التلاميذ 
الآحرين وعدم الاشتراك نٍ المناقشات نتييجة الشعور بعدم الثقة بالنفس» وشدة التباين في 
.إن التلاميذ داخل الفصل الدراسي؛ تعد جميعها أبعاداً لها ارتباط بصعوبات التعلم لدى 

كما أن دور العوامل البيئية الأسرية أساسي في انساع حالات صعوبات التعلم؛ 
زجرمان الطفل من أحضان أمه؛ ونومه بعيدا عن الوالدين في حالة انفصالهماء وحرمانه من 
اللعب مع والديه» وفقدانه للمعرفة وحب الاستكشاف» إضافة إلى التذزبذب في معاملتهم 
تؤدي إلى ظهور حالة صعوبات التعلم (العشماوي. 4 98). 


رابعا: العوامل الطبية 

هنالك العديد من الحاللات الطبية التى يمكن أن يكون لها تأثير سلب في التلاميذ, 
حيث نؤدي إلى صعوبات التعلم» ومن ديك أن العديد من هذه الحالات أو أغلبها يمكن 
أن تؤدي إلى التخلف العقلي؛ فمثلاً من الممكن أن تؤدي الولادة المتعسرة إلى تعريض الطفل 
لخاطر اختلال الأداء الوظيفي النيورولوجيء كما أن نقص امناعة المكتسبة خلال مرحلة 
الطفولة يمككن أن ُحدث تلف نيورولوجي الذي يؤدي بدوره إلى حدوث صعوربات التعلم 
(هلاهان وكوفمان؛ 2008» 330). 


خامسا: العوامل التربوية 

ينطلب النجاح المدرسى في العمليات التربوية داخل الصف إلى تفعيل أطراف العملية 
اتعليية من التلامية واليئة الصفية والمعلسين وطرق التدريس المستخدمة من قبل المعلم 
والوسائل التعليمية المسائدة المتوفرة في الصف فيعتمد نجاح التلاميذ بصورة وو لقي 
صعربات التعلم بصورة خاصة على مقدار الانسجام والتفاعل بين هذه الأطراف جيرا كلت 
ناد تفاعل التلميذ مع أطراف العملية التربوية بصورة ابجابية ازداد تعلمه في حين إذا خض 
تفاعله في البيئة ا را مل النفض مستوى تعلمه (البطاينة وآخرون» 2009) 43). 
39 56 : صعوبات التعلم لما فيها من متغيرات؛ 


كما أن المدرسة تُعد عاملاً يُساعد أو يزيد من : 
0 : إن الأساليب غير التربوية 


كالدرس بأساليبه غير التربوية والطرق التعليمية القديمة وامنامج؛ 
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7 بببنة09 
سس ا 


الفصل الثاني 1 العقاب القسري أو التذبذب أو التهاون. أو 
7 المدرسون كأسلوب القسوة والشدة “زيلب والتلنون ذا عور في خلق أافراد قلقين 


الأساليب غير العلمية الي تسودها | 528 0-5 عاببامم متطلبات العصرء وللطرق 


, ف بشكل خاص 
وفي غرس حالة من الاثتماء إلى الصف ب "ل , . 
اول اليم وأهنيتها في وؤلة الغزة 2 © ب , , ور روي .ونشاضة إذا كاثرا غير مهينيق 
و ثل 6 5 لمدر سة ! ٠‏ اقل من فرانهم و 
من العنبيه بان دخحول الأطفال إلى املدرسة لي حت يات تعلم (الظاهرء 22008 48). 
آل اد العقلية ضمن المعدل قد يؤدي إلى صعوء 7 0 
أو قدراتهم العه: 9 ع انه نة تلعب دورا كبيرا في سرء 
تنما أن الممارسات المنوسية خيت > ا  .‏ إزوزى فى المدرسة نوكر كقراً 
1 رذة المدرسة» كذلك الظروف القائمة في أ رسضة نؤس خم 
التوافق الذي يُعبر عنه التلام. . الزر. يفت ون إلى العدريب في علم النفس والصحة 
على تطور التلميذ الكلي؛ فالمعلمون ' ب لعزي ن بمما ساد تُحدد إلى مدى بعيد 
1 5 0 وك ر ب 6 
النفسية يقعون في كثير من الأخطاء الشدي عي أن يطلب المعلم أن يكون جميع 
الصحة العقلية لتلاميذهم؛ ولعل إحدكا ل حوارتي 0 
التلامد فى صف دراسى معين على مستوى معين واحد بغض النظر عن وفنا ( 
0 : ام :]| هيماء: انع افق 1 3 اء 
مثال ذلك: تلميذ الثانية عشرة ذو العُمر العقلي ثماني سنوات» قد يطلب منه '« 
الأعمال التي يُكلف بها التلاميذ في مثل سنه؛ وني هذه ا حالة يون زد العله له المطالب 
(الضعبة) هو التعبير عن ذلك بالانسحاب (كأحلام اليقظة مثلا) أو بمهاجمة ا موقف (كعدم 
الطاعة مثلاً)؛ وكثير من التلاميذ يشعرون بعدم الأمان وعدم التاكد والخوف لأن لمعلم 
يهددهم باستمرار باختبارات غير متوقعة أو بالرسوب في الاختبارات؛ كما أن كثيرا من 
المعلمين يستخدمون أساليب ضبط صارمة وأوتوقراطية في فصوهم, مما يكون له أثر سيء 
على التقليل من إنتاجية التلاميذ وإبتكارينهم, والتلاميذ المدّعون أو الذين يستعرضون جذبا 
للاهتمام هم نتيجة لا يلقونه من احتقار علني وإرغام على تقديم الاعتذارات» كذلك 
التلاميذ الذين يكذبون أو يسرقون هم ثمرة التهديد بالفصل من المدرسة. 
إن المدرسة يمكن أن نكون في أحيان كثيرة مصدراً لانمحراف التلاميذ. فمثلاً اذا سأل 
لحم للاميلء بدون تفكير أسئلة فيها سخرية أو توبيخ أي تعليقات غير لائقة. فإن ذلك 
سير لديهم مشاعر النقص التي ستنعكس على السلوك غير المرموب اجتماعيا؛ فإن شل 
انوع من الملاحظات اللاذعة يستثير عادةٌ سلسلة من السلوكيات المتفجرة. 


5-6 


5031101 55 ) 3251 


ل ااا سس أسباب صعويات التعلم وتفسيراتها 

وهناك حقيقة هامة مفادها أن إلحاق صفة النقص أو العيب أو التخلف بالتلميذ ثم 
إهماله؛ فذلك يعظم سن يعدي بالنسبة لنفسه. وبالنسبة لأسرته. وإن وصفه بأنه أبكم أو 
يفل" أو أعنيد أو غير مُطيع أو سيء أو متلجلج.... وما إلى ذلك من صفات سيئة؛ يؤدي 
لزعل إلى أن يسلك التلميذ سلوكيات تتفق مع خصائص هذه الصفات (الشرقاوي 1998 
59-8), 
58 الاضطرابات الإدراكية/الحركية وعلاقتها بصعوبات التعلم 

تتمئل في اضطراب العمليات النفسية» كالإدراك الحسي (السمعي؛ البصريء ا حركي» 
والتذكرء وصياغة المفاهيم)» وسوف تناول مظاهر الإدراك بالتفصيل» وما ينعكس منها على 
صعوبات التعلم على النحو التالي: 
1. مظاهرالإدراك البصري 715121 «دمتامءء2ء2 واعءمو4 

يُقصد بالإدراك بأنه ما يتكون لدينا من فكرة, أو يرنسم في ذهننا من صورة نتيجة 
لمؤثرات بيئية سمعية أو بصرية» أو هو الصورة التي نشكلهاء أو الفكرة التي نحملها جراء 
معلومات تلقيناها ووصلت إلينا عن طريق الأذن» ونُسمى الإدراك السمعيء أو عن طريق 
العين؛ وتُسمى الإدراك البصريء أو بين هذا وذاك ويُسمى الإدراك السمعي- البصري (عدسء 
838 57). 

أو هو عبارة عن قدرة التلميذ على فهم وتصنيف الأشياء حسب وظائفهاء وذلك 
عندما تعرض له مجموعة من صور الأدوات كعرض صورة ملعقة وشوكة وطبق فيعبر عنها 


أو يُعنى بمفهوم الإدراك بصفة عامة كيفية تأويل وتفسير الفرد للمعلومات المستقبلة 
عن طريق الحواس» فهمها وتنظيمها. 


فالإنسان يُدرك العالم المحيط به من خلال مجموعة من النظم الحسية :البصرية» 
السمعية؛ الشمية الحركية واللمسية» ووفقا لنوع المصدر الحسي يكون نوع الإدراك» فنجد 
مثلاً الإدراك البصرى. الإدراك السمعي»؛ الإدراك اللمسي. الإدراك الشمي والإدراك 
الحركي؛ ويتم الإدراك كنسماية عقلية تسمح بإعطاء معنى للمثيرات مهما كان نوعها من 
خلال ثلاث وظائف هى: الانتباه للمثير والتعرف عليه ثم تحديد موقعه. 

مثال ذلك: يظهر الضعف الإدراك الحركي الذي يؤدي إلى حدوث صعربات التعلم 
في مادة الرياضيات: من ابرن أعراضه.فيما يلي 
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الفصل الثاني 
الإدراك بد 25205 عت اأعطاء في العمليات الحسابية 
- ضعف في : 2 ٠‏ لد 
نقد للمنزلة اللقترض منها أو سنت لسانة 
- ت السانية. 
- صعوبة في تفسير الصور والرسوم واللوحات + * 


- صعوبة في استيعاب المفاهيم 

المعالجة اللغوية: ومن أعراض صعو 

0 بطيئة في حل التمارين التي تحتاج إلى تذكر الأعداد. 

ب صعوبة فى حل المسائل اللفظية سببها ضعف استيعاب الْلغة. 

35 5389 في الرياضيات المرتفعة المستوى لضعف القدرة على التحصيل والتفكير 
المنطقي. 

الإدراك السمعي: ويغلب على ذوي الصعوبات الإدراكية السمعية» وجود مشكلات 

مستمرة في أكثر من جانب مما يأتي: 

- ضعف الذاكرة السمعية التتابعية. 

- صعوبة في الإجابة عن الأسئلة الشفوية لضعف في اللغة التعبيرية. 

- صعوبة في تكوين المفاهيم السمعية. 

- تقطيب الوجه وإمالة الرأس باتجاء المتكلم في أثناء الاستماع. 

- عدم الانتباه في أثناء الدرس. 


الرياضصية العالية المستوى. 
بة تعْلم الرياضيات المرتبطة بصعوبات المعالجة اللغوية, 


- كثرة الالتفات إلى ما حوله والانتقال من مكان إلى آخر. 
اضطراب نقص الانتباه وفرط النشاط: ومن أبرز أعراضها: 
- لا يظهر على التلميذ ذي صعوبة التعلم أنه يصغى. 

- لا يبع التعليمات ولا ينهي المهمات. 1 
9 ينشنت انتباهه بسهولة بالمنبهات الخارجية. 
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ااا سس |سباب صعويات التعلم وتفسيراتها 

_ بنسى -على الأغلب- نشاطاته اليومية. 

ُفرط في الكلام. 

5 يواجه صعوبة في اللعب بهدوء أو الانتظام ني نشاط ترفيهي. 

يُجيب قبل اكتمال طرح السؤال عليه. 

- يواجه صعوبة في الانتظار في الصف أو انتظار الدور في الألعاب والنشاطات (الجيدل» 
اليافعي» 2009» 152- 153). 

ييكون الإدراك البصري من العديد من المهارات التالية: 

|. المطابقة 8ضنطء2136: يشير (صالح. 1979., 409-404) إلى أن من مهارات الإدراك 
ندرة الفرد على تحليل مكونات اجال الإدراكي كلية؛ والوصول إلى حُكم صحيح لما 
يستغرقه أو يتضمنه هذا المجال إلى ذات الإدراك؛ وفي المطابقة أو المزاوجة يربط المتعلم 
بين مثيرات واستجابات معينة من بين قائمة عرض عليه في ضوء مدى ارتباطها بالمادة 
التي سبق تعلمها والتى يطلب منه استرجاعها. 

ب. التمييز البصري 121511111113 031ؤ1لا: يُقصد به القدرة على التعرف على ااعدود 
الفارقة والمميزة لشكل عن بقية الأشكال المشابهة له من ناحية اللون؛ الشكلء النمط»ء 
الحجم؛ ودرجة النصوع 819 ومن أمثلة ذلك أن يستطيع الطفل مثلا التمييز 
بين القط ذي الأذن الواحدة عن القط ذي الأذنين؛ أو أن يميز تلميذ المدرسة بين 
الحروف المتشابهة؛ كأن بميز بين الحرفين (/71-2): أو الحروف (ج - ح- خ) وهكذا 
بالنسبة إلى الأرقام والحروف». والكلمات» والصورء والأشكال والرسومات, ويُعد 
التمييز بين الحروف والكلمات من العمليات الأساسية في سبيل تعلم القراءة. 
بتضمن أيضاً التمييز البصري قدرة الفرد على ملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بين 
الأشكال أو الحروف أو الكلمات التى تتضمنها عملية القراءة. 
كما أن التمييز البصري هو بمثابة فدرة التلميذ على التمبيز بين الشكل الممائل والمختلف 
ليت دض [ ضير ا سبي الروو لباك اللتسابوة رويس 
الأطفال الذين يستطيعون أن بميزوا بين الاختلافات للحروف قبل دخول المدرس 
يكونون أكثر استعداداً لتعلم القراءة عن غيرهم من الأطفال الذين لم يلتحقوا باحفه اث 
أو رياض الأطفال (333-334 ,2003 ,#عضتةع.آ) . 
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ثاني طلقا الذي لا يستطيع إدراك 


اعمال 0101 الصري فهو 
إما الطفل الذي يُعاني من 1 0 دوق وذا الجانب؛ وذلك فيما يخص 
00 سضيوتية ون واقعة في الإدراك والتمييز البصسري 
0 ف ا ل ل 5 5 5 , 
الحجم؛ الشكل؛ المسافة واللو إدراك الأشكال /رإورة إشروف #الكلمات يصريا 
8 


مفادها هو أنه توجد فروق بإ 
والأشياء عند إدراكها بصرباً لا تتأثر | 
و ع ]سيا عاق رقي قي الفون ا ا ل 
الأمام أو من الخلف أو نائماً أو واقفا أو على جنبه٠‏ 8 إدزاك 00 9 
فلم سكي بصرياً باختلاف وضعها في الفراغ أو زاوية النظر إليهاء و ش ستغير 
نهاياتها واتجاهاتها؛ فهناك فروق كبيرة بين إدراك الرقمين التاليين (8 - 7)» و احرفين 
(4-0). أو (3-ع) بصرياً بتغير وضعهاء إذ يؤدي هذا التغير إلى تغير المعنى» ومن ثم 1 
القدرة على التمييز البصري متصاحبة مع الوضع الإدراكي (الانعكاس) متطايبا ساب 
وأساسياً لتعلم القراءة والكثابة؛ وقد وجد أن العديد من الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم يفشلون في تعديل تعميماتهم الإدراكية المكرة #وناموظ 5أسعدمل0معءمم 
(2003,335 بع نوع آ) دمتاد تلدرعدء0 21تاأمععطء. 

أكدت دراسة (2003 ,21 ]© فامعلة) إلى التعرف على دور الانتباه البصري في تحسين 
القراءة لدى عيئة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة» وبلغ عددهم (24) تلميذاً 
0 قرائيا 0 بمجموعة من أقرانهم من التلاميذ العاديين من هم في مثل سنهم 
بس باعيدية الوم الوتامع المتفتم ل النراسة للتعرف على أ ه فى دقة 
وسرعة عملية القراءة لدى هؤلاء التلاميذ لفترة زمنية بلغت أربعة ه 9 
عو وير ايا يه بلغت أربعة شهورء مع تقديم 
برات البصرية المتعددة والمكونة من الكلمات والأشكال البصرية: و: 

ل + ١‏ و لبصرية؛ وتوصلت النتائج إلى 

ميل ين تم علاجهم بهذا البرنا أظهروا تغيرات دالة 1 8 

الصرق» كنا !ء: برنامج اطهروا نغييرات دالة إحصائيا في عملية الانتباه 
بعري وضحت النتائج أن البرنامج العلا 4ق اع 000 3 

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة 1 ار ير السو ناريت 

ا يي المراءة» كذلك أسفرت النتاء : 
العلاقة السببية بين آليات القراءة والانتباه البصر 7 ع إل التاتبد على يديه 
* "بصري لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 


ج. الثبات الإدرا ,7 
ار المدرك البصري. وماهيته شكلاً أو حجما 


أو لون أو عُمقا | ١‏ 
النظر إليه. تلفت المسافة بين أبعاد مكوناته أو مسافة 


معد دوسيا ف التراغ أ تاها فالكريسي 
١‏ زنلر إليه الطفل مائلا أو مستوياء صغيرا أو 


: يُقصد به عدم تغيير طبيعة 
و مساحة أو عدداً مهما 
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سسا سس |سباب صعوبات التعلم وتفسيراتها 

إدراك العلاقات المكانية كدهن)داء. 2181م:: يتعلق الإدراك المكاني بالقدرة على 
وراك المظاهر المكانية للأشياء في الفراغ» وتكشف القراءة والكتابة من خلال المرآة عسن 
قدرة الفرد على إدراك تتابع الكلمات أو الحروف؛ كما تكشف عن مشكلات في إدراك 
التتابع الصحيح للحروف أو الكلمات في جُملة ما. 
ويشير هذا المفهوم إلى قدرة الطفل على التعرف وضع الأشياء في الفراغ. 116 
(334 ,2003 ,21115عآ) عع502- 111 قاعء زناه 01 جه1]زومم. 

. صعوبة التمييز بين الشكل (الخلفية) والأرضية تناه عسعة1 لقددالا 
ووتادتاضء:مء11لآ: يعني هذا المفهوم عدم القدرة او كينا ف التزكيز على اختيار 
المثيرات المطلوبة من بين مجموعة من المثيرات المنافسة عند حدوثها في وقت واحد. وهي 
مشكلة ترتبط بالانتباه الانتقائي وسرعة الإدراك؛ والتلميذ الذي يعاني من صعوبة في 
التمييز بين الشكل أو الخلفية الأرضية بصرياً هو التلميذ الذي لا يستطيع التفريق ما بين 
شكل ما والأرضية التي تقع عليها (مثقال. 2000 86). 
ويُقصد بهذه الصعوبة عدم قدرة التلميذ على التركيز على بعض الأشكال واستبعاد 
المثيرات الأخرى غير ذات الصلة. والتي يمكن أن توجد في الخلفية المحيطة بهذه الأشكال؛ 
ونظراً لأن انتباهه يمكن أن يتحول من مثير إلى آخخرء فإن من يعاني من صعوبات في إدراك 
الشكل والأرضية تكون قدرته على الانتباه قاصرة» ويظهر هذا في القراءة» وذلك بعدم 
القدرة على إدراك الحروف والكلمات في تتابعها الصحيح وتمييزها هما وبية يه مما 
يؤدي إلى الإبدال أو الحذف وغير ذلك من العيوبء ومن ثم فالتلميذ ذو صعوبة التعلم 
فمثلاً عدم قدرة التلميذ على استماع التعليمات من المعلم؛ والتلاميذ يصر مون" 

. الإدراك البصري للأشكال «منامءءتء*آ1 دده؟! اونادذ/ا: يرتبط هذا الإدراك بالفندر 0 

واه إلء ححمه؛ والأبعاد المكانية المميزة له؛ عندما يعجز التلميذ عن 
على إدراك شكل لشيء و . 1 1 , الغا 00 
ّ م ع دنه الو والمثا مث والدائرة» أو المحروف بهه في 
قييز الخصائص التي ثفرق بين شكل المربع وود 
. عانيةعز أنه واسه صعورة ف إذراك الأشكال والنروف» 
الرسم. وهذا يعتبر دليلا على انه يوا داب ؛ 
“اسار زا ف المختلفة في حركات هذه الحروف. 
الحال أيضا في الكلمات متشابهة الحروف و ش 
2 اللاغلاة البصري عن قدرة التلميذ على 
الإغلاد اونا5ا ع-رنرووح: يُعبر الإغلاى الم ٠‏ 
. لإغلاق البصري ف 5 . مشكلائه لذ 
.نز أجداء من الشكل فقطء ومن نه لدوي 
إدراك الشكل الكلي عندما تظهر اجز 
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بة في تمييز كرد .. لوف أو الكلمات 
وعوبات التعلم؟ '" .> كبا شيخ من إخروف ف الخنيات 
حرف ( فء ق)» ( س١‏ ش)ء 


أو الجمل. وى ء العلل علي أن يتعرف على الأشياء 
5 أ: مكون إدراكي يشير إلى 1-0 شم قلق 
ويعرف على أنه : : زإن مهمة الإغلاق الم ي يجب أن تتضمن قدرة 
الناقصة باعتبارها كايفةة لازا 7 59 تِ ناقصة (334 ,2003 ,كعتتوعنآ). 
59 5 5 1 5-8 تم الغ ء )1 عند رٍ جرء من 
كما يشير أيضاً إلى قدرة التلميذ العقلية على ! م الي 
أجزائه (مثقال: 2000 87). 
. ثم يمكن أن نستنتج أن الإغلاف 
ومن ثم بخن ال سج 16 قئك ابة ش 
لصورة بتر جزء منهاء كصورة خرطوم فيل أخفي معظم جسمه 
5 1 ادوا/ا : تتمة بة 
. التآزر أو التكامل البصري الحر ال 0ك ع 0 
لتآزر أو التكامل البصري الحركي في إماءات أو حركات عصيية بسينا ميد ا 
صور التداخل في التحكم والسيطرة على بعض الأعضاءء وعدم الاتساق والتوافق بين 
حركات العين وحركات اليد أثناء الرسم أو الكتابة (البحيري» 5 176). ومن لم 
فان مهارة التآزر البصري الحركي تعد القدرة على حدوث تناسق سليم بين العين واليد 
والتكامل بين حركة العين والجسم لأداء أنشطة عديدة» ومنها عملية الرسم أو الكتابة؛ 
التلميذ الذي يُعاني من صعوبات التعلم يُصبح غير قادراً على تحديد وإدراك وضع 
الأشياء بالنسبة لبعضها البعض أو بالنسبة لاتجاهات جسمه. 
كما يشير التكامل البصري الحركي إلى قدرة التلميذ على تحقيق التكامل بين الإبصار 
صعوبة في الكتابة والرسمء وتكون طريقته في الكتابة غير مفهومة. 
ط. -- سي ويعرفها الباحث على أنها قدرة التلميذ على تذكر مجموعة الصور 
قدذدمت له. وي )> «*.ى١٠‏ * 2 
0 3 بالذاكرة جنا قصيرة المدى» وتتضمن القدرة على تذكر الصورة 
بحر “لذبن بظهرون قصورا في تذكر الحروف أو الكلمات على مس 5 
بعانون من مشكلات في الذاكرة البصرية : , 2238 
كحريا» ويترتب على ذلك أن الحمجاء عن طريق 


الاملاء كتاية - ستط ١‏ م 
و بة الواجبات التي لا يستطي التلمذ | 1 ص ١ ٠‏ 
من محالات الصعوبات الخاصة فى الدءا يذ العادي استرجاعها تلقائياء ثمثل مجالا 


البصري عبارة عن قدرة التلميذ على إعطاء تفسير 


84ت 


50211101 7 5000 


حناةا 7 10 ساي ُص-ة 


0606060 2-0 صعوبات التعلم وتفسيراتها 

1 مظاهر الإدراك السمعي 0160113 داى درو1)معع روم 5ع 5م 

رتتمئل تلك المظاهرء في العناصر التالية: 

٠‏ الذاكرة السمعية :816100 ':01]0هالح: يُقصد بها قدرة التلميذ على تذكر مجموعة 
الكلمات التي ذكرت له من غير ترتيب» وتعني الاحتفاظ الثابت بالمعلومات التى تُقدم 
لظي له؛ ويُستدل على وجود مشكلات في التذكر قصير المدى؛ فإذا لوحظ أن التلميذ 
بعاني من صعوبة في تتبع سلسلة من التعليمات اللفظية» وفي التذكر طويل المدى. أي 
إذا أظهر صعوبة تذكر المادة التي سبق له تعلمها عن طريق السمع بشكل مرض. 

5 قينا السمعي 7م01601نلة: 501 1ه متتس تع وزرر أئ قدرة التليِذ على السبيير بين 
أصوات اللغة العربية»؛ وذلك عند قراءة بعض الكلمات المتمائلة» والمختلفة عليه فإنه 
بستطيع التمييز بين المتمائل والمختلف. 
ويشير التمييز السمعي إلى قدرة التلميذ على تميبز الأصوات التى تتضمنها الحروف 
والكلمات؛ والتمييز بين الحروف المتشابهة في النطق, ويعتمد ترتيب الأصوات في 
الكلمات على مهارة التمييز السمعي؛ كما أن قصور التلميذ في محال الصوتيات 
وعتاعدهط! أو فهم الأصوات يكن أن يؤدي إلى تعقيد فهم الكلمة المسموعة. 

3 الإدراك السمعي 41014017: (دوذامءء1ء2: يقصد به قدرة التلميذ على معرفة وفهم 
المعنى الدال للكلمات التى يسمعها دون شرحها في جملة» فمثلاً عندما يقول له المعلم 
أحسنت يدرك أن تاك عينيعة 
هدفت دراسة (2004 ,.1ة ]© ,8086) إلى التعرف على التأثيرات الأولى لتدريب 
التلاميذ ذوي التحصيل المدنخفض على الإدراك السمعي» وقياس مدى استفادة التلميذ 
من التدريب الخاص بتمييز الأصوات» على عيئة من الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة 
الصف الأول والثاني بالروضة: وتم قياس الإدراك السمعي قبل وبعد التدريب» ثم ثم 
فياسه بعد مرور ستة أشهر لمعرفة بقاء أثر التدريب: وتوصلت التتائج إلى أن الإدراك 
السمعي تم تنميته من خلال التدريب؛ وأن البرنامج الخاص بتمييز الأصوات كان له أثر 
فعال في تعلم الطفل القراءة والهجاء. 
استهدفت دراسة (عيد؛ 9) إعداد وتصميم برنامج لتدمية الإدراك السمعي بمهاراته 
المختلفة (كالتمييز المفي: والتذكر السمعي؛ المزج أو الترليف السمعي» والتسلسل 
السمعي). وتقونت العمنة من عشرة أطفال ذري صعوبات التعلم بالمستوى الثاني من 
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الفصل الثاني اعما مب 6-5 سنوات» واظهرت الشائج أن 
ا#طفال» وتراوحت أعمارهم 0 

مرحلة رياض الأطفال»؛ وتراوحت انان فق تنمية مهارات الإدراك السمعي 555 
استخدام البرنامج لاا 
أطفال الروضة ذوي بعوبات التعم' هدفت إلى دراسة مهارات المعالجة السمعية. 

ل 

أما دراسة (31..2010 ان يح عاولة فهم العلاقة بين تلك المتغيرات في 
والمهارات المرتبطة بالقراءة لدى الأطفت؛ د انه ذلك تم من خلال تلك الدراسة 
أو الموتي؛ ومهارات التنور 
ئة مسن (288 طفلا. تراوحت 


المفترح كان له أثر 


المبكرة (القراءة والكتابة)؛ والقدرة العامة لدى عينة مكو 
أعما : 6-3 سئوات» , 
حون سيك عامقة عنية الرع الازقا. 
مرحلة مبكرة في تنمية الوعي الفونولوجي؛ وخاصة في تثمية الوعي 2 عي 
الإغلاق السمعي 0160نم 105 ©: يقصد به قدرة التلميذ على استيعاب النص أو 
ذ المثال: عندما يسأل المعلم التلميذ 
الجملة بالرغم من النقص الحاصل فيهاء وعلى سبيل الثال: عنم + : 
قائلاً: توضأ خالد ثم ذهب إلى سوقلا 
كما يشير الإغلاق السمعي إلى العمليات التي تؤدي إلى الفهم من خلال التكامل بين 
وينتج عن اضطراب مهارة الإغلاق السمعي فجوات تؤثر على الفهم والاستيعاب 
والاستخدام الأمثل للمادة المتعلمة.؛ وتظهر عند من يتميز كلامه بالسرعة الفائقة» وقد تترتب 
نهايات الكلمات. ولكن المعلومات الإدراكية لا ُكتسب معنى إلا إذا ربط الطفل بينها وبين 
المعلومات اخركية التي تعلمها من قبل؛ ولذلك يُصبح من الضروري من وجهة نظر'كيفارت 
تحقيق نوع من التمائل بين المعلومات الإدراكية والمعلومات الحركية؛ ويُطلق عليها مصطلح 
التماثئل الإدراكي الحركي <ا)1/13 110101 11و نامععرن©, 
3. صعويات الأداء الوظيفضي الحركي 
إن الاستجابات الحركية التى هي للق مط ةط 
ماء ثُمثل مشكلارة التلامل الثده ناف :: خ 
كمال ت لمدد من التلاميل الذين بعانون من صعوبات خاصة في التعلم أحياناء 
نهناك مشكلات حركية للمهارات الني تتطا تنسسقا : ' 
أمثلة هذه الحركات. ما تعتبر مطل لبا ب بنسيمًا لي حركات العضلات الدقيقة. ومن 
نصسير ملام داء اللدرسي الناجح كالكتابة والرسم. وكذلك 


من الحركات التى تحقق هدفا 
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أسياب صعويات التعلم وتفسيرائها 


الحركات الضرورية التى تستلزم عملية النطق حينما يعرف التلميذ ما يقوله؛ ولا يتمكن من 

إخراجه عييعييهاً. 

المشكلات التي يعاني منها التلامين ذوو صعويات التعلم 

1. مشكلات مدرسية: تتمثل في عدم تقبلهم من قبل المعلمين واقرانهم الآخرين في المصسف 
والمدرسة. والتحيز ضدهم مما يُحد من إمكانية تحفيق أقصى درجة من النمو تسمح به 
طاقاتهم. 

:. الشعور بالإحباط والفشل: وذلك نتيجة فشلهم المتكرر لتحقيق النجاح في المتطليبات 
للإحباط وأميل للاستجابة المبالغ فيها في المواقف الضاغطة. 

. الشعور بالياس والاستسلام: ذلك نتيجة تكرار الضغوط النفسية لديهم بالإضافة إلى 
معاناتهم من القلق والاكتئاب. 

'. المعاناة من مشكلات تريوية ونفسية: تعود إلى ضعف الاستجابة لحاجاتهم الخاصة من 
قبل المدرسة. وذلك لعدم توفر الاختصاصين الذين يمكن أن يكون لمم الدور الأكبر 
لتوفير الخدمات النفسية التأهيلية لهذه الفئة (عبد العزيز. 2008. 206). 

يرى (الشرقاوي؛. 1998. 13-12) أن المشكلات النفسية والسلوكية للتلاميذ ذوي 

معوبات التعلمء تندرج تحثت مس مشكلات» هي: 

0 مشكلات الإدراك: تضم مشكلات الإدراك البصري. والإدراك السمعيء والإدراك 
الحركي المرتبط باستخدام المهارات الحركية البدنية» والتآزر العام. 
مشكلات الانتباه والنشاط المفرط: الشسم مشكلات عدم القدرة على تركيز الانتباه. 
وعدم | لسيطرة على النشاط الحركي. 
مشكلات اللغة: تضم المشكلات المترتبة على عدم فهم اللغة المنطوقة أو عدم القدرة 
على التعبير اللغوي (غير الناتج عن مشكلات حركية؛ كصعوبة تخريج الكلام؛ مثشل؛ 
التهتهة والثأثأة وغيرها). أو لعيوب أساسية في التذكر السمعي. أو لصعوبات في تعلن 
ارتكاب اخطاء نموية: أو في تكوين اللْمل النامة. 
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لل سي ييا سي 0 
الفصل الثاني 
٠.‏ 1ت 0 ت الذ )3 4 فى استة 

4. مشكلات اضطرابات الذاكرة والتفكير: تضم مشكلات الذاكرة» والقصور في استخدام 
آلية تجميع المبرات في مجموعات يسهّل تذكرها؛ نما يُقلل من كمية اللعلومات لسدى 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» وبعخدموة يدلا عن لبك الست 4 أي 
مثال ذلك: إذا أعطي الطفل ستة أرقام ليسترجعهاء فإنه يُقسمها إلى مجموعات: تضم 
مشكللات التفكير كعدم القدرة على تكوين اللقاهيم والاندفاعية ف حل المشكلات». 
ولعل الاندفاعية هي من أكثر السلوكيات تاثيراً بالسلب على عملية التعلم؛ لأنها 
نقيض الترويء واستيعاب النقيضء واعتبار البدائل المختلفة للاستجابة. 
وهناك الكثير من الأنشطة المدرسية التى تتنطلب الاختيار من عدة بدائل» وتكون 
الاندفاعية عائقاً دون الحل السليم للمشكلات؛ ومن أمثلة الاختبارات التي تقيس 
الاندفاعية أختبار كاجان لمضاهاة الأشكال المألوفة». وهو اختبار فردي يطلب من 
المفحوص معرفة الشكل الذي يُضاهي الشكل الأساسيء ويمكن إعادة الاختبار, 
ويؤخذ ف الاعتبار عنصران. هما: 
الأول: متوسط الوقت المستغرق في أول اختبار في كل فقرة من فقرات الاختبار. 
الثاني: العدد الكلي لأخطاء الحاولة في كل الفقرات. 
فإذا كانت الدرجة فوق المتوسط بالنسبة للأخطاءء واقل من المتوسط بالنسبة لزمن 
الاستجابة؛ فيُمكن تصنيف التلميذ على أنه مُندفع؛ أما إذا كانت الأخطاء اقل من 
المترسط وزمن الاستجابة أكثر من المتوسطء فيُصنف على أنه متآن. 

5. مشكلات الانفعال: نضم مشكلات عدم التوافق 1 الدراسة, وبيئة | لفصل والأقران, 
وهذه الشكلات يُمكن النظر إليها كاسباب في حدوث صعوبات التعلم؛ أو على أنها 
نتائج لتلك الصعوبات؛ ولابد من نقصي أسباب هذه المشكلات ع , يُمك.: ثتازلما 

: : حتى يمكن تنار 
بالعلاج الصحيح؛ اا ها من تأثير متبادل مع صعوبات التعلم. 
وها سبق يتضح أن تأثير صعوبات التعلم على التلميذ قد تبدو بعيدة عن الاهتماء اذا 
ما 5 نت بالاهتمام بالم* - ااه 1 ١‏ ا 3 م3 
ودات بالاهتمام بامشكلة ذاتهاء فيسب الضغوط العاطفية التي البميظ جيمال افيف 


التلميذ فقد يهبط أداؤه أدنى مر: المسه | 7 8 
ساد ذه إلى لون قبن لمستوى الذي وضعه له مدرسوه وآباؤه أو الاذارة 
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الملعلااي0ي00606060606060ااا سس ]نيان مويات اتقملم وتفسيزاكها 
ريال ذلك: قد يقع نسبة تتراوح ما بين 10/ إلى 15/ في أدائهم للقراءة والحساب في 
ينل درجتين أقل من المستوى المتوسط لزملائهم في نفس المُمرء وهو ما يُمكن تقبله: 
ولكن إذا كان الكبار يصممون على أن يكون التحصيل عند معدل افتراضي بالنسبة 
زكل التلاميذ» فلن يُعانوا من صعوبات فحسب؛ ولكنهم سيعانون أيضاً من اضطرابات 
عاطفية بعد أن ينتهي الموضوع أو المادة الدراسية. 
ومشكلة بطء التعلم يبالغ فيها الملدرسون والآباء الذين يتمسكون بمستويات عير 
واؤمية من الأداءء بل والأكثر صعوبة من مشكلة بطء التعلم هي تلك الصعوبة التى يبديها 
إولميذ كنتيجة لتلك المتطلبات الافتراضية غير الواقعية من جانب المدرسة؛ حين يرفض 
لزلميذ المدرسة» ويفشل في التعلم حتى لو كانت الأساسيات لديه جيدة» وفي متناول قدراته 
وطاقاته. 
نرى عدد الأطفال الذين يتسربون من المدرسة خير شاهد على حقيقة هامة» وهي أن 
اللدرسة والبيت قد فشلا في مساعدتهم على حل مشكلاتهم الدراسية» ويصل معدل هذه 
الحالات في الولايات المتحدة الأمريكية إلى نسبة 14/ تقريبأ من إجمالي عدد التلاميذ في سن 
م 5 سنوات هم خارج المدرسة: كما أن نسبة 40/ من التلاميذ الذين يبدأون المدرسة 
الثانوية لا يكملونهاء وأظهرت نتائج إحدى الدراسات الفاقد المتخلف عن التعليم؛ حيث 
سئل التلاميذ لماذا تخلفوا عن الدراسة؟ فذكروا عدة أسبابء منها: عدم الرضا العام؛ 
والفشل في إيجادهم معنى أو قيمة للمادة التي يدرسونهاء وكذلك لصعوبة المواد الدراسية أو 
مع المدرسين. 
وأخيراً فإن صعوبات التعلم غير الحلولة في التعلم؛ يُمكن النظر إليها في إطار عدد 
لتلاميذ المضطربين بشدة كنتيجة للفشل في المدرسة؛ والعديد منهم يشعر بالرعب والإحباط 
تبجة لمتطلبات المدرسة التى قد تكون سبباً لمعاناتهم وسوء توافقهم لمدة طويلة» بالإضافة إلى 
الشعور بالنقص القولية رف مثل هذه الحالاات 2 الآباء وممعاوا ضيه جنم 
الصعربات المعتادة للتعلم صعوبات أخرى؛ ومن ثم يأمل الباحثون في التدريس لعجي 
ضرورة استخدام التشخيص الملاسب» والعلاج الفردي الذي يمكن أن يقلل من أعداد ذوي 
م / : : 
صعربات التعلم في مدارسهم. 
لفد تطرقنا في هذا الفصل لصعوبات التعلم بصفة عامة؛ 
للقارئ عن ماهية المشكلة وطبيعتهاء لتمكينه من فهمها حنى يتسنى 


وذلك من اجل إعطاء فكرة 
له متابعة ما سوف يتم 
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0لطة لظ 0 2 02 
مس 0066-7777 


لأن حدائة هذا المجالء خاصة في مجتمعناء وقلة 
١‏ الد بات ف جات معتكلة جعوياك التعلع الناية أو القامسة [التوعية) سبال 
ومسيديد 0 العديد من التساؤلاات سواء من طرف أولياء الأمرر أو المعلة 1 
و 2 


: . . ا : : 3 
لذلك اخترنا ضرورة لتحديد مفهوم صعوبات م والتعريف بها 
التي تميز التلاميذ الذين 


الفصل الثاني 
عتز فيه فى الفصول القادمة بكل سهولة؛ 


محفوفة بالخموض؛ 
أو حتى المختصين» 
وبأماطها المختلفة والمشككلات المدرسية المشابهة لماء والخصائص 


يعانون منها والمحكات التى تسمح بتشخيصهم. 
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الفصل الثالث 


صعونات التعلم في ضوء النظريات 


مقدمة 

النظرية النيرولوجية أو العصبية 

النظرية النيروسيكولوجية أو النفس عصبية 

النظرية الإدراكية الحركية لتفسير صهوبات التعلم؛ 


وتطبيقاتها التربوية 
النظريات المتصلة بمهام التعلم 
النماذج النظرية التي تُفسر صعوبات التعلم 
تعقيب عام على النظريات والنماذج التي تُفسر صعوبات التعلم 
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صعويات التعلم ‏ ضوء النظريات 


الفصل الثالث 
صعوبات التعلم في ضوء النظريات 

مقدمة 

إن فهم النظريات المتعلقة بصعوبات التعلم يعتبر من المتطلبات الأساسية للأفراد 
العاملين في هذا المجال» لآن النظرية نُساعد على التعرف بشكل دقيق على مشكلات التعلم 
التى يُعاني منها التلميذء وتساهم في إعطاء فكرة عن الطريقة التي ستخدم معه أثناء 
التدريس؛ والنظرية بشكل عام لا تكتسب فيمتها إلا إذا خرجت من حيز الفروض والبنود 
الجامدة إلى حيز التنفيذ والتطبيق العملي الملموس. 

والغموض الذي كان ولا يزال يكتنف مجال صعوبات التعلم جعل الاهتمام بهاء 
مواءمن يت تعريفها أراتفسيرها آوحتى ديد الفنة الممية بها يسم ليشكل تخصيضات 
متنوعة؛ مثل: الطبء. علم الأعصاب والتشريحء علوم التربية والتربية الخاصة والعلوم 
البيولوجية. 

وهذا التعدد فى وجهات النظر واختلاف العلماء في مقاربتهم للمشكلة أدى إلى ظهور 
العدية من الفريط اينات والتعريفات لصعوبات التعلم التى اخذت في التطور والتغير مع 
الوقت. بالإضافة إلى عدة افتراضات نظرية وتجريبية حاولت تفسير الأسباب الكامنة خلف 
هذه الصعوبات. 

ومن ثم تكون الحاجة ماسة وملحة إلى تطوير نظريات تُبنى عليها طريقة التدريس 
العلاجى, وهناك العديد من النظريات في ميدان صعوبات التعلم التي ثركز على المجالات 
الآنية: التطور الحركى؛ والإدراك؛ والتذكرء ومهارات اللغة» وتطور الشخصية؛ والسلوك 
(1985 رتعصروعنآ). ْ 

رق (11 ,2003 ,توصتدء ]) أنه لفهم التلميذ والكشف فن سرباك التعلم لديه. 
لابد من فهم تام للنظريات المتعلقة بصعوبات التعلم؛ وخاصة بالنسبة للاختصاصيين 
العابلين فى هذا الجال» حيث تساعد النظرية على الفهم الدقيق للمشكلات التعليمية؛ 
اأمة عل إعطاء صورة تامة ودقيقة عن الطريقة والمنهج الذي يمكن استخدامه مع 
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6 مم20 


سس سي يي وس سكي 


الفصل الثالث للعدريس» وبناء 


9 تع طرق واستراتيجيات 
أ فى هذا المجال إلى تبني 
يدير اس 1 ْ 
ينه انقب الفلا انا 
خطط للتعليم العلاجي ا 12 تعدد زوايا النذ 
5 التعريفات المختلفة التي تناولت مفهوم صعوبا التعلم إلى ري لنظر 
00 ات لدى بعشضم التلاميذء فليس هناك اتفاق بين علماء 
العا المفسرة لوجود هذه الصعوبات فى بعص و 9 ١‏ 
إلى العوامل . الفعلة ١‏ بات التعلم.» حيث يرى البعض أن 
النفس والمشتغلين بالجال على الأسباب الفعم : تتمثا ف ة الدماغ 
ابا العوامل الفسيولوجية والتي تتمثل في إصابة الدماغ, 
السبب الرئيسي في صعوبات التعلم هو أ بل رظاني اللحسيطء قوع سجريااك الصا 
أو أخلل المخ الوظيفي البسيط بيئما يعتقد آخرون أن غالبية العلامي وي ل ل 
يعاثون من اطراب غسيى امنا قي الجال الإدراكي - الحركي وهذا الاضطراب هوا سبيت 
في عدم قدرة التلميذ على التعلم وهناك فئة ثالئة من العلماء يفسرون صعوبات التعلم في 
ضوء الطرق غير الملائمة التي يستخدمها أصحاب صعوبات التعلم في مهيز معاححمة 
المعلومات؛ في حين يرى آخرون أن الواجبات والمهام التعليمية الجي يكلف التلاميذ بأدائها 
تسهم في صعوبات التعلم لأنها تفرض عليهم مطالب تفوق مستويات نضجهم. أو لا تتفق 
مع أساليب التعلم الخاصة بهم؛ تتطلب المهام المطلوبة منهم قدرات أعلى من مستوى 
وفيما يلي عرض لأهم النظريات التى تناولت تفسير أسباب صعوبات التعلم» وهي: 
1. النظرية النيرولوجية أو العصبية 111201 [1*0108122ناء 1[ 
تتضمن هذه النظرية الخلل الوظيفي أو إصابة الدماغ كتفسيرات لصعوبات التعلم؛ 
حيث يرى أصحاب هذه النظرية أن إصابة الدماغ؛ أو خلل الدماغ البسيط من الأسباب 
الرئيسية لصعوبات التعلم إذ يمكن أن تؤدي الإصابة في نسيج الدماغ إلى ظهور سلسلة من 
جوانب التأخر في النمو ني الطفولة المبكرة وصعوبات في التعلم المدرسي بعد ذلك. في حين 
أن خلل الدماغ الوظيفي يمكن أن يؤدي إلى تغير في وظائف معينة تؤثر مظاهر معيئة من 
0 التلميذ أثناء التعلم مثل عسر القراءة واختلال الوظائف اللغوية» وترجع إصابة الدماغ 
إل اديه سيا نقص الأكسجين الذي يحدث أثناء حالات الغيبوبة أو الاختناق أ, 
نقص التغذية ويحدث ذلك قبل أو أثناء أو بعد الو 


لادة؛ ويمكن تحديد إصابة الدماغ أو : 
البسبيط به من خلال مؤشرات طبيعية 0 ميات يه 


تفلهر في رسم موجات النشاط الكهربائي للمخ. 
: ت هذه النظى دة ت أل | 
.كناك 0* الارية توبات التلم على اسان انها اقمةعنن أعسابة الم أو 
جهاز العصي كي لقره انين الناخر في التموة خا جع ل حزذا الجواز لا ينار بل 
1 + 5 
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ج077 


لللاسمللااااااا0ا0الللللسسسسسحت صبموياة ارقرلم #اضوء التطريات 
_اءن الت تنطور بها نفس الأجهزة لدى الآخرينء أو بنفس المعدل في النمو لدى أقرانه 
)رين وننطلق هذه النظرية من تفسير صعوبات التعلم في ضوء اصابة المخ؛ أي خلل 
ابي في المخء مستندة في ذلك على المدخل النمائي الذي يفترض أن نمطا واضحاً ومحدداً 
إن العادي أو الطبيعي» وأن تتبع تعثرات أو انحرافات منحنى أو خط نمط النمو يمكن أن 
كون سبباً يقف خلف مشكلات التعلم» ومن المنطقي أن منحنى أو خط النمو المفترض 
.اول خاصية واحدة؛ كالطول أو قوة قبضة اليد أو الوزنء أو اكتساب المهارات اللغوية» أو 
عدد اللفاهيم المستخدمة؛ أو المشي أو الكلام؛ أو مسك الأشياء أو التآزر الحركي.... وما إلى 
زلك, وعلى هذا فإن الانحراف الدال لتتابع منحنى النمو عن النمو العادي أو الطييين 3 
اي جانب من الجوانب المطلوبة لعملية التعلم» يمكن أن يُفسر بعض أنماط صعوبات التعلم 
ر الشكلات المترتبة على ذلك (السياغي. 2004, 55). 

وسادت هذه النظرية فثرة من الوقت» انعكست على بعض التعريفات لصعوبات 
التعلم نقد استخدم كليمنس 1966 مصطلح الخلل الدماغي الوظيفي البسيط للإشارة إلى 
التلاميذ الذين يظهرون علامات عصبيه بسيطة مصاحبة لصعوبات التعلم» في حين استخدم 
جونسون ومايكلبست 1967 مصطلح العجز عن التعلم النفسي العصي ليشمل مشكلات 
التعلم التي تنتج عن وجود خخلل في وظائف الجهاز العصبي المركزي (كامل؛ 2003). 

كان للطب -وخصوصاً طب الأعصاب- دور مهم في تشخيص بعض حالات 
صعربات التعلم؛ وعلاجها لدى التلاميذ الذين يواجهون صعوبات في القراءة» أو لديهم 
كلف عقلي؛ أو خلل دماغي؛ ولعستت رأي كل من ديلكاتو ودومان 120017132 :4ت 106136810 
فإن جسم الإنسان يقوم بست وظائف. هي: (المهارات الحركية؛ الكلام؛ الغداية القبراءةة 
السمع» واللمس)؛ ولتحقيق هذه الوظائف بالشكل الأمثل بحيث يلعب دورا مهما في نمو 
لتلمبذ نحو تنظيم عصبي كامل للجهاز العصي؛ فالتلاميذ العاديون يستطيعون أن يطوروا 
نظيماً عصبياً كاملاً لجهازهم العصبي؛ أما ذوي صعوبات التعلم الناتجة عن خلل في نمو 
إحدى الوظائف السابقة فإن هذا الخلل يؤثر على الناحية العصبية» الأمر الذي يؤدي إلى 
اججود صعوبات في الحركة والاتصال؛ وبذلك تبدا طريقة علاجهم بتحديد الخلل لليهم؛ 
اقيم الأنشطة الخاصة بهم وبناءً على هذا الخلل؛ بحيث تساعدهم على النمو العدي؛ ما 
جل أنصار هذه النظرية يؤكدون على أن خلل الدماغ الببسيط يمكن أن يؤدي إلى ظهور 
ململة من جوانب التأخر في النمو في مرحلة الطفولة المبكرة؛ ينما يمكن أن يؤدي خلال 
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الفصل الثالث 
الدماغ الوظيفي ش 
انتقادات ومآخن على النظرية 4 
كف فين هذه النظرية لكثير من الانتقادات وا خل» 
0 00 ققة بات التعلىء وذلك لخطورة التشخيص 
1 صعوبة الوقوف على الأسباب الحقيقية لصعوبات التعلم؛ و 
(أخلاقية البحث). ظ 

ْ عل ف الاضطرابات العصبية السلوكية الخفيفة. 
. اشتراك العاديين وذوي صعوبات التعلم في الاضطرابا العصبية السلوكي 3 
. إغفال العوامل النفسية والبيئية التي لها بالغ الأثر على صعوبات التعلم. 
د. إهمال الاضطرابات (الجسمية» الصحية)ء؛ وكذا العوامل المدرسية (المعلم» المنهج). 


ع يعن بع سرك الطفل الخاء العيل؛ 
5). 


بمكن إجاها في النقاط التالية : 


2 النظرية النيروسيكولوجية أو النفس عصبية 
لامع ط1 اوعتع10مطا نوو - مندبء ال[ 

إن التمييز بين الخصائص الكمية والكيفية» والأبنية أو التراكيب الخاصة بالنمو 
الطبيعي» وبين تلك الخاصة بالنمو غير الطبيعي يمكن أن يتم باستخدام بطاريات الاختبارات 
السيكولوجية أو النفس عصبية. 

وبرى أصحاب هذه النظرية أنه يمكن عمل استبصارات جيدة حول خصوصية 
العلاقة بين المخ والسلوك الإنساني» أو عمل ارتباط بين أنماط معيئة من الصعوبات أو 
المشكلات. وبين تأثير هذه الصعوبات أو المشكلات على الوظائف المخية. 

كما برون أن حدوث أي خلل أو قصور أو اضطراب في الجهاز العصى المركزي لدى 
الطفل ينعكس تماما على سلوكه؛ حيث يؤدي إلى خلل أو قصور أو اضطراب في الوظائف 
المعرفية والإدراكية؛ واللغة والجوانب الأكاديمية والمهارات السلوكية للطفل. 

وسبقت هذه النظرية بعض النظريات الأخرى. ومنها: النظرية النمائية ونظرية 
العمايات النفسية الأساسية في تفسير صعوبات التعلم؛ واللتان تقتربان من النظرية 
النيرروسيكولوجية أو النفس عصبية حيث يُعتبر النمو الطبيعي أو الإطار المعيارى الذي 
بنسب إليه مختلف أنماط النمو بالنسبة ١‏ و7 


للأطفال : نما - 9 0 ٠‏ 
3 دوي صعوبات التعلم؛ أو الذين يعانون من 
أية اضطرابات أخرى من الاضطرابات. اسان 
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صعوبات التعلم ‏ ضوء النظريات 


إن إن النظرية النيرولوجية تعتمد في التحقق مسن صحة فروضها على التطورات 

كلو .بية التي أفرزت أدوات وأجهزة قياسية معيارية تعكس خصائص النمو الطبيعي؛ 

'. ييف عن أنماط انحرافات النمو غير السوي. لكن ما زالت عقبات اختلاف 

ات تقف أمام الوصول إلى نتائج نهائية حول الأسباب المباشرة وغير المباغرة لمغتلف 

59 لاضطرابات» ومئها: صعوبات التعلم. 

وإحدثت النظرية النيرولوجية تأثيرات عظيمة على التطورات النظرية والتكنولوجية 

/ منت في مجال الدراسات والبحوث العصبية؛ إذ كان هذا المدخل واقعاً لابتكار العديد 

الأجهزة والأدوات القياسية الاختبارية» مثل: أربطة النشاط الكهربائية للمخ؛ وجهاز 

رسم المخ» وجهاز قياس الطاقة» والرسم الطبقي بالكمبيوتر» والتصوير بالرنين المغناطيسي 

باغ 2004 55 - 57). 

مزايا النظرية 

يكن تلخبص مزايا هذه النظرية في النقاط التالية: 

| ندمت هذه النظرية الكثير من الأجهزة والأدوات والاختبارات ذات الطبيعة 
التشخيصية التى تتناول الأسس المعيارية لنمو الجهاز العصي المركزي أو المخ البشري» 
نضلاً عن الأجهزة المسئولة عن العمليات العقلية المعرفية العليا التي تقف خلف 
الإدراك والتعلم والسلوك. 

ب. تنطوي هذه النظرية على طبيعة إكلينيكية من حيث التشخيص والعلاج؛ الأمر الذي 
ترتب علليه قدر مقبرل من المصداقية القائمة على تحقيق نتائج ملموسة. 

ج. نجحت النظرية في التمييز بثبات بين الأفراد الذين لديهم إصابات دماغية» أو خلل في 
الجهاز العصبى المركزي؛ وبين غيرهم من الأفراد العاديين. 

د ندمت تلك النظر ية عدداً من البطاريات الاختبارية التي تنطوي على قيم ننبؤ جيدة لصعوبات 
التعلم والمشكلات السلوكية. والاضطرابات الوظيفية التي ثلاحظ في الفصول الدراسية. 

التقادات ومآخذ على النظرية 

راثم عرض المزايا لتلك النظرية؛ إلا أنه وجد لها كثير من المآخل والانتقادات التالية: 

' تفتفر نتائج الدراسات والببحوث التي أجريت في ظل هذه النظرية إل 0000 
العليماته وأن شبتل دااع تيم فيه عقي ال الميسز بيت “دي ' 
دعبرهم من العاديين. 
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ن. تحتاح هذه النظرية إلى خبرات إكلينيكية ماهرة ومُدربة تقوم بعماية التتتيصي واتاسي 

ْ بعر ليد قد يصعب توفيره بالنسبة للأعداد المائلة والمتزايدة من ذوي صعوبات التعلم, 
والاضطرابات المخية والوظيفية الأخرى. 

ج. ينبغي توفير أسس معيارية للتمييز بين النمو السوي وغير السوي للجهاز العصبي الركزي. 
وغلى الرَعم من تلك الانتقادات لهذه النظرية» إلا أنها عد أكثر النظريات طموحاء حيث 
تجمع بين الأسس النظرية والأسس الإكلينيكية, إضافة إلى الدعم المتزايد من قبل الباحثين 
والمنظمات التربوية والآباء للتشائج التي حققتها النظرية؛ والتطورات التكنولوجية التي 
أناحت أسس معيارية للتمييز بين النمو السوي وغير السوي للجهاز العصي المركزي 
(3 ,1982 ,تعمعة17 عن عناء171:6ء51) صفر» 2 [5؛ كامل» 4 128؛ 2000. 198). 

د. فسرت هذه النظرية صعوبات التعلم على أنها ناتجة من التباين الطبيعي لوظيفة المسخ, 
وذلك على العكس من نموذج العجز الوظيفي لصعوبات التعلم؛ وطبقاً لذلك فإن الأدلة 
والبراهين على الضعف العصبي ليست ضرورية لتشخيص صعوبات التعلم أء مع31م) 
(523 ,1988 ,.1ة. ْ 


3. النظرية الإدراكية الحركية لتفسير صعوبات التعلم» وتطبيقاتها التربوية 
لقد أطلق عليها هذا الاسم لأنها ركز على النمو الحسي والحركيء والنمو 
الإدراكي- الحركي؛ فالجميع يدرك أن المهارات الحس حركية, والإدراك الحركى تعكس 
وضع الجهاز العصبي للطفل» وحاولت النظريات العديدة وضع افتراضات لتفسير النمو 
الإدراكي- الحركي عند الأطفال وعلاقة ذلك بالتعلم. 
اتفترض هذه النظرية أن جميع أنماط التعلم تعتمد على أساس حسي حركي ثم تتطور 
عله الأبيس من المستوى الإدراكي - الحركي إلى مستوى التنظيم الإدراكى المعرفي» ولذا 
برى أصحاب هذه النظرية أن معظم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 'يعانون من اضطراب 
عصبي المنشأ في الجال الإدراكي - الحركي, وهذا الاضطراب هو السبب في عدم قدرة التلميذ 
التعلية ويف حر د د 1 ع اام 1 
0 لحتى يتمكن من التعلم بشكل طبيعي يستلزم ذلك البده في علاج جور 
وهي الاضطراب في الجال الإدراكي - الحركي (1986 ,الةتساباه,1 يق غروناى). 


برق أصمكنا ذه النظل رَ ٠.3‏ 
ب هذه النظرية أن صعوبات التعلم منئقة م. ااء . : : 
سي اا لتعلم منبئقة من الضعف المبكر في المهارات 


5 من استنتاجات ستراوي ' م. ٠‏ : 
ذدي الإعاقة العقلية بأنه يوجد نوعان من التذا: +4 سوس ل 
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صعويات التعلم 4 ضوء النظريات 
إول: يعود إلى عوامل داخلية ناتجة عن خصائص ورائية. 
.بيد إلى عوامل خارجية ناتجة عن إصابات عغية تثلحق بالدماغ قبل أو أثناء أو بعد 
بض الولادة؛ وأطلق عليها ستراوس حالات الإصابة المخية. 
رن إسهامات ستراوس مع لوريأ كقوة دافعة لإظهار ميدان صعوبات التعلم» ليس 
إل إسنخدم هذا المصطلح؛ ولكن بسبب تأكيده على المشكلات التعليمية لدى التلاميذ 
5 برانون من إصابات مخية؛ بل عمل أيضا كروكشانك مع 'ستراوس» واستمرا معاً 
ابييل والتوسع بما قام به ستراوس حين عمل مع التلاميذ الذين يعانرن من شلل دماغي 
55 من الذين يعانون من إصابات مخية (السياغي. 2004, 58). 
وتأثر بهذه النظرية كل من بارش 1965؛ وجتمان 1965: كيفارت 1971. فيرى 
وزارن'في نظريته أن التلاميذ العاديين يتم نموهم الإدراكي - الحركي بشكل ثابت؛ سليم 
ولول الوقت الذي يبدأ فيه نشاط التعلم المدرسي أي في حوالي سن السادسة إلا أنه قد 
ضشطرب هذا النمو عند بعضهم. ويكون لديهم إدراك غير مطابق للواقعء ومثل هؤلاء 
الأطفال يواجهون صعوبة في التعامل مع الأشياء الرمزية لافتقارهم إلى إدراك واقعي وثابت 
لعلم الذي يحيط بهم ويعد ذلك سببا في الصعوبات الدراسية؛ لذا فانه يجب البدء في تحسين 
الهارات الإدراكية - الحركية وذلك كشرط مسبق وخطوة أولية في برامج معالجة صعوبات 
التعلم (1981 ,5ع م000). 
كما اعتقد كيفارت' أن القدرات الحسية- الحركية تعتبر أساساً للقدرات الحسية 
رالإدراكية» لأنه اعتير أن القدرات الحسية الحركية أساسية للقدرات البصرية والإدراكية. 
ركذلك فإن تطور الإدراك الحركي يُعتبر أساساً لعملية التعلم جميعاً. لذلك طور كيفارت 
فباس بورد للادراك؛ بالإضافة إلى أنشطة علاجية لتقييم وعلاج صعوبات الإدراك- 
الحركي (السياغي. 2004, 59-58). ٍ 
أما فروستنج وهورن. 4 نقاما بتطوير برئامج علاجي صُّمِم خصيصا يدون 
افارات البصرية والإدراكية التي يُعتقد بأنها آساسية للنجاح الأكاديمي؛ كما يساعد هذا 
يس 0 
الي؛ ويل الجسم وغيرها من مهارات | سيد ورد 0 وس ا 
زم في معرفة الكلمات والقراءة والكتابة والتهجئة» والمهممات ومع ' 
لاحيم؛ وبشاي. 1995, 74؛ عبد الحادي وآخرون: 2008 196). 
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الفصل الثالث لي سونو ةتممداكَ>ةلذحاضاالا3 

وفي ضوء ذلك نهد ان الأنشطة المقترحة في البرامج مسي ا كبن عي 
الاضطراب الإدراكي ب الحركي تنضمن التدريب على الأنشطة امس 3 عي 
الحركية؛ والرسمء والتدرب على التواؤن» وأنشطة لتقوية الإحساس بالاتجاهات؛ وكذلك 

الأنشطة المرتبطة بتكوين الأشكال وغيرها (كامل؛ 2003). 

ومن هذه النظريات وفق رأي (1985 ,زءعدمدع.آ) ما يلي : 

أولاً: نظرية "جتمان 01101121" البصرية الحركية 

اهتمت هذه النظرية بمظاهر النمو البصري - الحركي وعلافته بالتعلم» وأوضح 

'جتمان قدرة الطفل على اكتساب المهارات الحركية الإدراكية في مراحل متتابعة متطورة, 

وكل مرحلة من هذه المراحل تعتمد على سابقتهاء وهذه المراحل هي: 

أ. نمو جهاز الاستجابة الأولى: هو الجهاز المسئول عن الانعكاسات الحركية الأولية التي 
يبديها الطفل عند الولادة؛ مثل: منعكس الرقبة؛ والمنعكس التبادلي في حركة الجسم 
الاندفاعية وغير الاندفاعية؛ واسترخاء الجسم واستعداده. ومنعكس اليدء ومنعكس 
الضوءء وهذا الجهاز يُعد العنصر الأساسي في عملية التعلم المستقبلي. 

ب. نمو جهاز الحركة العامة: هو الجهاز الذي تعزي إليه عمليات الزحف. والنهوض. 
والوقوف دون مساعدة, والمشيء والركض أو الجريء والقفزء والحجل. 

ج. نمو جهاز الحركة الخاصة: هو المسئول عن الحركات التى تعتمد على المرحلتين السابقتين؛ 
وهذه الحركات توضح علاقة اليد بالعين؛ وعلاقة اليد بالقدم» وحركة اليدين معاًء إذ 
لاحظ جتمان أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لا يستطيعون قص الزواياء أو تلوين 
المربعات. 

د. نمو اجهاز الحركي- البصري: بمعنى أنه من العوامل المهمة لنجاح عملية التعلم الصفي: 

هو حركة العينين» إذ تشتمل هذه الحركات البصرية على نقل البصر من منطقة إل 

أخرى؛ ومتابعة الأجسام المتحركة؛ وقدرة العين على الحركة في كل الاتجاهات 

التركيز داخل غرفة الصف. وهذا يكون له أث كبير على عملية التعلم الصفي. 

يد احركي - الصوتي: يتضمن هذا الجهاز كلاً من الجهاز السمعي؛ والجها 

خركي ؛ 24 الصوني» ويكون مسئولا عن مهارات المناغاة. والتقليد. والكلام؛ وه 

برى جتمان وجود علافة ارنباطية قوية بين العمليات البصرية واللغوية. 
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لسمعية والبصرية والحركية: تتضمن قدرة الفرد على التذكرء أو تخيل أشياء في 


وت | 
الذاكرة 
“ .لة عدم جود امثير الحسي الأصلي؛ وهي ما نطلق عليه عادةٌ مسمئ الخيال» ومن 
المكن إن يكون ذاكرة آنية أو مستقبلية أو من الماضي. 
٠‏ الإبصار إو الإدراك: ويكون نتيجة تحقيق جميع المراحل السالفة الذكر. 
انا :. 
1 الإدراك إرادي للمفاهيم المجردة والتمييزء والنمو العقلي. 


وحسب زثلرية 'جتمان” فلابد من التعلم الكافي لكل مرحلة من المراحل المذكورة 


وإنفائهاء وممارستها بشكل جيد قبل الانتقال إلى المرحلة اللاحقة؛ كما يرى 'جتمان أن ثبات 
الراخل السابقة»؛ وحصول الطفل على تدريب كاف لكل مستوى من المستويات الأساسية 
إإنطور الحركي؛ يسهمان في التوصل إلى المستوى الإدراكي. 
رئال ذلك: 'حالة التلميذ محمد الذي لا يستطيع القراءة» ولا يستطيع القفزء ويركض 
يكل غريب» ولا يستطيع الاتزان على قدم واحدة عند القفز (الحجل)» وبالتالي فإن 
ردكلته في القراءة يمكن أن تعزى إلى عدم نمو الجهاز الحركي العامء لذلك فهو محاجة إلى 
ريت لإنقان المهارات الحركية؛ ومن ثم نقد صمم جتمان برامج عديدة» منها: البرنامج 
الذى أطلق عليه مسمى (تطوير الاستعداد للتعلم)؛ الذي يتضمن أنشطة لتطوير المجالات 
ال التالية: (التآزر العامء التواز ن الشآزر البصري- اليدويء حركة العين» والإدراك؛ 
والذاكرة البصرية). 
انبا نظرية 'كيفارت +1171" للإدراك الحركي 
تتبلور الفكرة المحورية هذه النظرية على أن المستويات العليا من العمليات العقلية 
المي ولتتبام بعد نمو المجال الإدراكي- الحركي؛ والذي يتطور فيما بعد إلى إدراكي معرئي 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم بعانون من اضطراب نيرولوجي النشا. 
يرى كيفارت أحد أنصار هذه النظرية إن الأطفال الأسوياء يتم نموهم الإدراكي- 
حلة الابتدائية في سن السادسة. في حين 


الحركي بشكل ثابت وسليم لدى دخوهم الر 7 
يضطرب هذا النمو عند بعضهم.؛ ويتكون لديهم إدراك غير مطابق للواقع؛ فيواجهون 
صعوبة في التعامل مع الأشياء الرمزية افتقفارهم للإدراك الواقعي العام (عجاج؛ 1998؛ 
39). 

استند كيفارت إلى مبادعع غلم النفس الإنسائي في بع" 
مواجهة الطفل مع البيئة يتم من خلال بعضص الأنشطة الحركية التي 


نظريته» حيث يرى أن بداية 
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الفصل الثالث 
التعلم ؛ ف وس الللقل اغا قر اليس ايعان عناقة بن الشركة بيظون متها فيما يعبر 
د امعان ويثم على أساس هله التعميمات تنظيم بناء معرفي إدراكي [2تامعمروم 


' أن الطفل العادي يكون قادراً على تنمية 


عررنونص؟ عناناتدعه0© عند الطفل» فيقول كيفارت 
ل الوقت الذي يبدأ فيه نشاط ال: 


وتطوير عالم من الخبرات الإدراكية الحركية الثابتة بحلو 0 


يواجهون صعربات خاصة في التعله؛ فيكون عام الخبرات الإدراكية لديهم غير ثابت مشل 
مؤلاء الأطفال الذين يحدون صعوبات كثيرة في تعلمهم؛ عندما يواجهون مفاهيم على 
المسترى الرمزيوانظراً الايكون ديهم من توجية غير ملاقم فيما يطدق عليه المقائز 
الأساسية 15]زاهع2 ءزوه8 عن العالم الحيط بهم. 
كما ركذث هذه النظرية على دراسة ثبات النمو الإدراكي للطفل. واعتمد كيفارت في 
نظريته على مبادئ علم النفس النمائي أكثر ما اعتمد على التلف النيرولوجي (العصي). 
ويرى أن الطفل يبدا بتعلم ما في العالم من حوله من خلال الحركة؛ أي أن بداية المواجهة ما 
بين الطفل وبيئته تكون من خلال بعض الأنشطة الحركية له. وهذا السلوك الحركي يعد 
متطلباً قبلياً للتعلم فيما بعد فالطفل أثناء عملية نموه الطبيعي يكتسب أشكالا متنرعة من 
الحركة؛ يمكنه أن يطور خلالها تعميمات حركية» وبناءً على هذه التعميمات الحركية يبني 
الطفل تركيباً [دواكنااععرقياً 631 وحدد كيفارت أربعة تعميمات حركية؛ يمكن أن 
تساعد الطفل على النجاح المدرسي» هي : 
أ. المحافظة على ثبات جسمه واتزانه: بوجود قوة الجاذبية الأرضية أثناء حركته وانتقاله. 
ب. التعميمات الحركية: وتتمثشل في قبض الأجسام وتركهاء للتعرف على خصائصهاء 
بالإضافة إلى تطوير مهارات إدراكية. 
اج الانتقال: ويتضمن حركات الزحف. والمشي, والركض. والقفزء بهدف استكشاف بيئته 
ومحيطه. وتميبز العلاقات بين الأشياء في هذا المحيط. 
د. القوة الدافعة: وتشتمل على حركات الاستقبال؛ والدفع للأشياء الموجودة في محخيط 
الطفل؛ كالإمساك بهذه الأشياء؛ ودفعهاء وسحبهاء والرمي. والضرب (السيد. 1982). 
ويرى كيفارت أن التدرج الهرمي للتعميمات الحركية السابقة بالغ الأهبة» حيف إن 
الأطفال العاديين طبقا لرأي كيفارت يستطيعون تنمية عالم من الخدبرات الإدراكية - الحركية 
الثابتة؛ ونطويره في سن السادسة؛ أما الأطفال ذوو صعوبات التعلم, فيكون عالم الخبرات 
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الادراكية- الحركية عندهم غير ثابتء وبالتالي لا يوجد أساس ثابت للحقائق المتعلقة بالعالم 
من حوشم؛ وهم بذلك غير منتظمين حركياً وادراكياً ومعرفياء لأن الأطفال لا يستطيعون 
نحص كل ما يُحيط بهم. واستكشافها عن طريق الحركة: فإنهم يتعلمون فحص بعض الأشياء. 
واستكشافها بطريقة ادراكية» وتكون المعلومة الادراكية أكثر قيمة وذات معنى أفضل وأوضح 
عند ربطها بمعلومات حركية سبق وأن تعلمها الطفل من قبل وحققت تناسقاً فيما بينهاء وهذا 
ما أطلق عليه كيفارت" (بالتطابق الادراكي - الحركي)» ولكن الطفل الذي يعاني من صعوبات 
خاصة في التعلم. فإنه لا يحقق التطابق الادراكي - الحركي بشكل ملائم؛ وبالتالي يعيش في 
عالمين منفصلين. هما: عالم الادراك؛ وعالم الحركة؛ حيث لا يثق بالمعلومات التي يحصل عليهاء 
ولا تكتسب هذه المعلومات صفة الثبات لديه. فهو يحاول دائماً أن يلمس الأشياء للمعرفة 
بهدف التأكد نما يراهء وهو لايستطيع ادراك الشكل والوزن (1976 ,تءصبدعنة). 
التطبيقات التربوية لنظرية كيفارت على الأطفال ذوي صعوبات التعلم: 

إن الطفل العادي يمكن أن يطور مهارات الإدراك والحركة في الوقت الذي يدخل فيه 
اللدرسة الأمر الذي يساعده على مواجهة التعلم المدرسيء أما فيما يتعلق بالتلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم الملدرسيء وبخاصة في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية؛ فإنهم 
بعانون من قُصور في نمو الإدراك؛ والحركة؛ مما يؤثر على مستوى تحصيلهم الدراسيء ولهذا 
نمن الضروري وضع برامج تدريب لمساعدتهم للتغلب على هذه المشكلات لكي ينمون 
نموا سليما. 

كما أكدت هالاهان وكروكشانك على التنافض بين نتائج الدراسات التى تؤكد مدى 
فاعلية تدريبات الإدراك الحركي في تخفيف صعوبة التعلم؛ فالتلميذ ذو صعوبة التعلم يفتقر 
إلى المعلومات اللفظية أكثر من افتقاره للمعلومات البصرية» ومن ثم فإن محاولة التغلب على 
صعوبة القراءة عن طريق الأنشطة التدريبية على التمييز البصري أمر لا يمكن قبوله طالما أنه 
لا يعاني من اضطراب في هذا الجال (في: عجاج؛ 1998؛ 40). 
ثالثا: نظرية معالجة المعلومات 

موضوع عل النفس العرني هو الداسة الع يي لو عويب ب سي 
و 0 
بنم تخزين هذه المعلومات في الذاكرة واسترجاعها سسا الإنسالية ١‏ 
هذه المعلومات وتوظيفها في إثارة انتباهنا وسلوكياتنا ها 2م 7 027 
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الفصل الثالث سي 

تفترض هذه النظرية أن هناك مجموعة ميكانزمات التجهيز أو فد داحل الكار 
العضوي كل منها يقوم بوظيفة أولية معيئة وهذه العمليات تفترض تنظيم وتشابع على نر 
معين وتسعى هذه النظرية إلى فهم سلوك الإنسان حيث يستخدم إمكاناته العقلية وامعرني 
أفضل استخدام؛ فعندما تقدم للفرد المعلومات يجب عليه انتقاء عمليات معينه وترك اخرى 
في الحال من اجل إنجاز المهمة المستهدفة. 

يهتم علم النفس المعرفي بدراسة كل هذه العمليات النفسية: الانتباه. والإدراك, 
والتخيل؛ والتعرف, والتذكرء وتكوين المفاهيم أو صياغتهاء والتفكير واللغة. والذكاى 
والانفعالات» والإبداع؛ وتجهيز المعلرمات. والبنية المعرفية» وما وراء المعرفة؛ ويتناول 
بالدراسة والبحث مختلف مجحالات السلوك الإنساني؛ لذلك أرجعت هذه النظرية صعوبات 
التعلم إلى اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النمائية أو النفسية التالية: (الانتباه 
الإدراك؛ الذاكرة» التخيلء التفكيرء اللغة الشفوية» الاستدلال» وحل المشكلات. واتحاذ 
القرار) (الزيات»1998, 25). 

كما يهتم علم النفس المعرني بمحاولة التعرف على الحقائق الكافية عن نظام الذاكرة 
فالعامل الحاسم في أي نجاح يرتبط بالتعلم» أو العملء أو الأنشطة الاجتماعية؛ هو الطريقة 
التي نسترجع بها المعلومات؛ والعلاقات؛ والعمليات من الذاكرة؛ وتطبيق ما يتم استرجاعه 
وتوظيفه من أجل الوصول إلى أشياء جديدة مبتكرة ملائمة للحياة. إذ أن الذاكرة تلعب دورا 
حاسماً وفعالاً في كل جديد يتوصل إليه الفرد. وحلوله للمشكلات التى تواجهه بالصورة 
التتى يرضى بها الفرد عن نفسه. ويخدم من خلاها نفسه والآخرين في الجتمع. 

وتهتم هذه النظرية أيضاً بدراسة الذاكرة البشرية من خلال محاولات تفسير نسبان 
الارتباطات المتعلمة بين المثيرات والاستجابات؛ وتوفر بشبه إجماع بين الباحثين على أن 
نسيان الارتباطات يعود إلى أثار التدخل بين الارتباطات التى يتم تعلمها في أرقات متلفة؛ 
وأيدت العديد من التجارب صدق هذا التفسير كما تؤيده خبرات الحياة اليومية؛ فقد ينسى 
الفرد رقم الحاتف لتداخله مع أرقام هواتف أخرى. 

وتُعنى نظرية معالجة المعلرمات في بحث وتوضيح الخطوات التى يسلكها الأفراد ف 
جمع المعلومات وتنظيمها وتذكرهاء ولا تابه هذه النظرية كثيراً بالمبادئ العامة للتطور المعرق 
كتلك التي اقترحها بياجيه مقارنة باهتمامها بالخطوات أو النشاطات العقلية المعنية التي تحدث 
وتعاود الحدوث باستمرار أثناء التفكير. 
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صعوبات التعلم 2 ضوء النظريات 

وتنظر هذه النظرية إلى الدماغ الإنساني باعتباره يشبه جهاز الحاسب الآلي فكلاهما 
يستقبل المعلومات ويجري عليها بعض العمليات ثم يعطي وينتج بعض الاستجابات 
المناسبة» لذا تركز على كيفية استقبال الدماغ للمعلومات ومن ثم تحليلها وتنظيمهاء وفي 
ضوء ذلك ترجع صعوبات التعلم وفق هذه النظرية إلى حدوث خلل أو اضطراب في إحدى 
العمليات التي قد تظهر في التنظيم أو الاسترجاع أو تصنيف المعلومات (1996 ,125[ع11). 

ويشير كثير من المهتمين بهذا امجال إلى أن صعوبات التعلم عادة ما ترجع إلى وجود 
درجة ما من درجات إصابات الدماغ؛ والتى تعد شرطأ معوقاء يؤدي إلى تشغيل المعلومات 
بصورة متتالية أو متتابعة عن طريق التعامل مع المثيرات بنظام معين محدد مسبقا بهدف 
الوصول إلى حل مشكلة ماء أما معالجة المعلومات المتزامن. والمتواقت؛ فإنه يتم في حالة 
وجود المعلومات أو المثيرات كوحدة واحدة (مسالة رياضية مثلا) أو إيجاد علاقات متداخلة 
كتعرف الوجوه أو مصفوفة المتشابهات..........الخ. وأخيرا هناك تشغيل المعلومات المركب 
أو المتكامل وهو الذي يقوم على الوحدة بين المدخلين السابقين (كامل؛ 2003). 

يتضح مما سبق أن هذه النظرية تفترض بوجود مجموعة من مكيانيزمات التجهيز أو 
المعالجة داخل الكائن العضوي كل منها يقوم برظيفة أولية معينة؛ وأن هذه العمليات 
تفترض تنظيماً وتتابعاً على نحو معين. 

وتهدف هذه النظرية إلى فهم سلوك الإنسان؛ حيث يستخدم إمكاناته العقلية والمعرفية 
أفضل استخدام؛ فعندما تقدم للفرد المعلومات يجب عليه انتقاء عمليات معينة وترك أخرى 
في الحال من أجل انجاز المهمة المستهدفة, زيادة الاهتمام بالمهارات الإنسانية المعقدة وثورة 
الكمبيوتر والتطورات في فهم ونمو اللغة» جميعها استثارت الحاجة إلى البحوث المعرفية. 

وتنظر نظرية تجهيز المعلومات إلى المخ الإنساني باعتبار أنه يشبه جهاز الحاسب الآلي 
فكلاهما يستقبل المعلومات. ويجري عليها بعض العمليات ثم يعطي وينتج بعسض 
الاستجابات المناسبة» لذا تركز هذه النظرية على كيفية استقبال المخ للمعلومات؛ ومن ثم 
تحليلها وتنظيمهاء وفي ضوء ذلك ترجع صعوبات التعلم وفقأ هذه النظرية إلى حدوث خلل 
أو اغضطراب في إحدى العمليات التى قد نظهر في التنظيم أو الاسترجاع أو تصنيف 
المعلومات. 

ويوضح (مطحنة؛ 1994: 4) كيف تنظر نظرية معالجة المعلومات للمخ الإنساني بأنه 
يُشبه جهاز الحاسب الآلى؛ فكلاهما يستقبل المعلومات؛ ويجري عليها بعض العمليات؛ ومن 
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ثم يُعطى الاستجابات المناسبة» لذا ركز هذه ل د استقبال المخ المعلور 
ل تحليلهاء ثم تنظيمهاء ثم استرجاعهاء وترجع صعوبات التعلم إلى حضوت عر 
اضطراب في مرحلة ما من تلك المراحل: ا 

وتشير الدراسات في هذا الجال إلى أن صعوبات التعلم غالبا ما ترجع إلى وجود درسئ 
ما من إصابات المخ؛ والتى تعتبر شرطأً معوقا يؤدي إلى ظهور مشكلات في تجهيز المعلومان 
سواء كانت متتابعة أو متزامنة؛ ويتم تشغيل المعلرمات سواء بصورة متتالية أو متتابعة عن 
طريق التعامل مع المثيرات بنظام معين محدد مسبقاء بهدف الوصول إلى حل مشكلة ماء أما 
تجهيز المعلومات المتزامن والمتواقت. فإنه يتم في حالة وجود المعلرمات أو المثيرات كوحلة 
متكاملة (مسالة رياضية مثلا) أو إيجاد علاقات متداخلة كالتعرف على الوجوه أو مصفرفة 


الفصل الثالث 


الوحدة بين المدخلين السابقين. 
ومن هذه النظريات النظرية امجالية التي تنادي بأهمية الإدراك والفهم في عملية 
التعلم» فيرى المجاليون أن التعلم يحدث نتيجة لإدراك الكائن الحى للعلاقات المتعادة 
الموجودة بين مكونات الموقف التعليمي. وهم بهذا يؤيدون أهمية الموقف الكلي أو المجالك 
وأهمية الدور الذي تقوم نه عملية الإدراك وعمليات التفكير العقلية العليا؛ ومن أهم 
النظريات المجالية ما يلى: 
. نظرية الجمشطلت: يرى أنصارها أن التعلم يحدث نتيجة للإدراك الكُلي للموقف؛ وليس 
نتيجة لإدراك أجزاء الموقف منفصلة. 
ب. نظي كيف عد هذه انظري اناا نظرية اشطلت إذ أن لجال لكل منهما و الم 
0 3 5 لأنها مصدر السلوك ولكنه اشترط ضرورة وجود توتر واضطراب ف 
ذه كل ء2 أأه 1 
01 كن اي بان التي يرجد فيها يتاثر بهاء فيرى أن الموقف الذي يواجه الكائن 
ا 200 عن جا تؤثر فيه عسدة مؤثرات؛ ومس لوكه في أبة لمظة هو نتيجة تلك 
نا وبشحاد الموضع المكاني للكائن الحي في الجال بد دع وخ امض الكقية 
للبيئة وعدد المسالك امنا 1 52 : عن طريق اللخصائص ص 
١‏ من منطقة إلى أخرى ودرجتها مر الأهمية 
ردرجتها من مه . 
. 2بدأ بممؤثرات من البيئة أو يحاجات فسيولوجية كما هر 
العمليات المتوسطة 0 باك متوسطة يليها ظهور السلوك» ووتتفس 
/ اراكية تعرقية زليس فسيولوسية, ,ل عملية التعلم دن 
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5 ا با جعييتللللدبدلبلعسغللللسسح صعويات التعلم ِ ضوء النظريات 
خلال خبرات الفرد التى يكتسبها من البيئة التي يعيش فيهاء وتؤدي هذه الخبرات الى 
تكوين تنظيم ادراكي يُشبه الخريطة في حياته العقلية» وهذا التنظيم عبارة عن مجموعة 
من المعاني والأفكار التي تنتظم في شكل أنماط في حياته العقلية؛ أي إذا وجد لدى الفرد 
(دافع) فإنه يمكنه استغلال هذه الأنماط أو المكونات الادراكية في توجيهه للوصول الى 
الأهداف التى يمكن بها اشباع حاجاته. ويتغير تكوين هذه الأغاط أثناء استثارة الدوافع 
وأثناء اشباعها؛ أي أنها تتعدل بالتعلم. وهكذا يؤكد هذا النوع من التعلم التكوين 
الادراكي والتغيير فيه لاكتساب عادات أو تكوين ارتباطات بين مؤثرات واستجابات» 
ويتم أداء الفرد في أي عملية من العمليات نتيحة للتفاعل الذي يتم بين دافع الفرد 
ومحتويات تكوين مدركاته المختلفة في وقت معين (السياغي. 2004, 63 - 64). 
وهكذا فإن المجاليون يرون أن القوانين الديناميكية التي تحكم عملية الادراك هي نفس 
القوانين التى تحكم عملية التعلم» على أن بعض علماء النفس يرون أن هذه الآراء لم 
تخضع كلها لتجارب عملية مقنعة؛ كما تنضمن النظرية الجالية في التعلم أن الفرد أو 
التلميذ يتصرف بذكاء في المشاكل التى تواجهه إذا كانت المشكلة ليست صعبة 
وعناصرها واضحة للفحص» ولا يلجأ الى الحاولة والخطأ إلا إذا كانت المشكلة صعبة» 
وأعلى من قدراته الادراكية والعقلية المختلفة» أو لعوامل أخرى ترجع الى الطريقة التي 
عرضت بها المشكلة عليه » وهذا على النقيض من موقف أنصار النظرية السلوكية 
الذين يرون أن الحاولة واللخطأ هي الطريقة التى تتبع عادة؛ وأن التفكير ما هو الا محاولة 
وخطأ (خير الل 1988» 151؛ عبدالغفار» 1990. 167). 

د. نظرية ريتشارد وصمويل (19 ,1987 ,واأعناصة5 :131 ,1990 ,ع150قطء181): تنطلق هذه 
النظرية من منطلق استخدام ذوي صعوبات التعلم لأساليب غير مناسبة عند معالحتهم 
للمعلومات. 
- وتقوم هذه النظرية على افتراض أساسي هو أنه توجد مجموعة من الاججراءات 

العقلية بمثابة مراحل للتكوين العقلي للمعلومات؛ والتى تتبلور عنها عدة عمليات 
تحدث مرحلياً في البناء المعرفي للفرد. ويتم ذلك منذد تقديم المثير وحتى صدور 
الاستجابة: ويعتبر المثير في ذاته معلومة أو معلومات كامنة؛ ومع ظهور المثير في 
الموقف السلوكي؛ أو مع تعسرض الفرد له ينشأ تتابع لمجموعة من الاجراءات 
المرحلية: ويعني كل اجراء لتكوين وتناول للمعلومات التي تتضمنها كل مرحلة 
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الففصل كال لإ- 000000000 سم 
حيث تتم الاجراءات في كل مرحلة خلال فترة زمنية معيئة بشكل نسي. ثم تتحول 
المعلومات بطريقة ما الى المرحلة التالية من التكوين العقلي (السياغي. 04 65) 
وتنظر هله النظرية الى أ لعمليات العقلية أو النمائية؛ ومنها: الائتباف والادراك, 
والذاكرة» والتفكير على أنها متصل من النشاط المعرني الذي يمارسه الأفرادفى 
مواقف الحياة المختلفة» كما أنه من الصعوبة بمكان فصل هذه العمليات عن بعضها 
البعض. لأنها متبادلة في الاعتماد على بعضها البعض. أما ما يحدث في دراسة كل 
عملية على حدة؛ إنما هو من أجل البحث العلمي الدقيق بهدف الكشف عبما 
تتضمنه كل عملية من نشاط معرفي مميز يعتمد في الغالب على نشاط العمليات 
الأخرى (الشرقاوي 1992, 6). 
- وفي هذا الاطار يرى الباحثون أن التركيز على التجهيز أو المعالجة الاجرائية أو 
التنفيذية للمهام المعرفية باعتباره مجالاً بحنيا مهمأ نظراً لأن التناول المعرفي لأى 
مهمة أو مشكلة؛ يقوم على تخطيط الأنشطة المعرفية واستثارة التفكير حوفاء 
واعادة تنظيمها وترتيبهاء وتقويم نتائج هذه الأنشطة من الخنصائص الأساسية التى 
يفتقر إليها ذوي صعوبات التعلم. 1 
١‏ مصيودية - الارية صعويات التعلم من خلال البناء المعرفي لذوي صعوبات 
أخعام تاف كمأ وكيفاً عنها للدى اتترانهم السادين من نفس المدى المسري أ 
سيسي 0 لني يعانون منها ترجع أساساً الى استخدامهم للأساليب في 
: عبنت دليس الى القدرات؛ لذلك يمكن عزو الفروق الفردية بين ذوي 
5-0 م وغيرهم الى الأنشطة العقلية المعرفية؛ واستراتيجيات التجهيز 
00 لل الأبثيةالعرفية» وتعتمد كفاءة وفعالية التمثيل العقلى المسرفي للمعلومات 
سمي مكونات أو عمليات التجهيز مع محتوى البناء المعرفى مخصائصه الكية 
و يفية؛ وأن صعوبات التعلم تنشأ نتيجة اله فيما يأنى: ‏ 
, إل 59 5 لفشلء فيما يأتي: 
حتفاظ بالمعلرمات أو معال,ا ) :. 
0 ل محاجتها آل تزيرها ا اورطينيا وامعقذامها 
9 صعف كفاءةٌ وفعالمة الء ٠‏ 8 1 
: لتمثيل العقلي المعرفي للمعلرمات. 
0 ها أه و ا : : َّ َه - : 
ختلاف و يه “ل “وي صعوبات التعلم وأقر انهم العاديين؛ وكة 
عن قدرة أقرانهم العاديين على إحداث إرتباطات 
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صعوبات التعلم ‏ ضوء النظريات 
بين الوحدات المعرفية التي تكون البناء المعرفي لصالح العاديين وان شبكات ارتباطات 
المعاني للذاكرة طويلة المدى لذوي صعوبات التعلم تختلف كما وكيفاً عنها لدى أقرانهم 
العاديين في نفس العُمر الزمني لصالح العاديين» ورغم ذلك إلا أن جميع هذه 
الارتباطات خاضعة للبحث العلمي حتى يومنا هذا (الزيات, 1998, 202 - 203). 

و. فسرت النظريات المعرفية صعوبات التعلم من خلال نماذج حديثة ركز على معرفة ماهية 
وطبيعة الذكاء؛ وماهية وطبيعة العمليات المعرفية في آن واحدء وقد جاء ذلك بعد أن ساد 
الاعتقاد طويلاً بأن الأفراد تتحدد قدرائهم العقلية من خلال ما ينجزونه من تحصيل 
دراسي؛ بمعنى أن الفرد المتفوق دراسياً يُنظر إليه على أنه شخص ذكيء بينما يُنظر الى 
الفرد منخفض التحصيل على أنه شخص غى ولا يمتلك نسبة ملائمة من الذكاء؛ لذلك 
نقد ظل علماء النفس يعملون على بناء اختبارات بأساليب غتلفة؛ وتوصلوا الى بناء 
اختبارات للذكاء متحررة من أثر الثقافة؛ ولكن معظمها ظل مهتماً بقياس نسبة الذكاء. 
ومن ثم تعرضت كثير من تلك الاختبارات للنقد. وظهرت بعدها اختبارات ونماذج 
أخرى لقياس نسبة الذكاء» ورغم ذلك تعرضت تلك الاختبارات للنقد أيضا. 

ومن ثم قام علماء النفس السلوكي ببناء الاختبارات الخاصة بقياس نسبة الذكاء 
للأفراد. ومن بينهم بيني وأطلق على هذه الاختبارات المتحررة من أثر الثقافق. حيث إنها تقلل 

الى أقصى حد ممكن من التعصب ضد جماعات معينة في الجتمع (لنداء دافيدوف؛ 1990. 553). 

ورغم ذلك فإن هذه الاختبارات تعجز عن قياس الجوانب المهمة للسلوك الذكي؛ 
مثل: حل المشكلات. لذلك يجب استبعاد اختبارات نسب الذكاء من تعريف صعوبات 

التعلم على الأقل (200 ,1984 ,5ع0هنآ عت اءهء5). 00 

كما يؤخذ على اختبار بينيه أنه اعتبر الذكاء ناتجا نهائيا بدلا من الاهتمام بالعمليات 
لمتضمنة في اصدار الأحكام الذكية غيرر التقليدية؛ ومن ثم أهملت الفروق النوعية بين 
الأفراد بالنسة للوظائف العقلية التقليدية؛ ومن ثم أهملت الفروق النوعية بين الأفراد 

بالنسبة للو ظائف العقلية (لنداء دافيدوف؛ 1990: 556). 

[ْ أوضح (5د« يغ أعناعةا) له اجيارات نسي 7 6 6 حي 

لفياس الذكاء غير فعالة عند استخدام بروفيلات در دي 2 

والاختبار الفرعى للأداء» والدرجات العالية في عمليات التشخيص الفارقيء بالاضافة إلى 

عدم قدرتها على قياس عمليتي التخطيط والانتباء. 


- 107 - 


5021101 55 31251 


4 ووو ,رووضة5) أن اختبارات نسبة الذكاء عد مقا 


الفصل الثالث 

يذكر صوانسن (94 بسن لا ' 

١ 2#‏ التطووات الحادة: ١‏ 4 
نظرية الى سند ماء ول صفق في غير مسن الأخدوال مع لتطورات دن في علم القن 
والعلوم المعرفية. : ا 

يكل أخبر وا شير عله الاتبازات للا أن . بين لتزامشة والتابعة. 
ومتها مضفوفة رافن” الممتابعة» التى أوضحت أن نتائج اختبار له اشع طانة الموتري 
للغاية على التنبؤ بمستوى التحصيام الدراسى (207 ,1986 ,عبزرومع0) على رعلامعاة). 

يذكر داس وآخرون (1994,62 ,235 ) أن كثيراً من علماء السلوك توجهراال 
معرفة ماهية وطبيعة الذكاء؛: ومعرفة ماهية وطبيعة العمليات المعرفية التى تكون السلرلا 
الذكي بدلا من معرفة (من هو الشخص الذكي؟)؛ وينضوري هذا الاتجاه تحت مسمى علم 
النفس المعرفي' الذي ينظر للفرد باعتباره كائنا عاقلا مفكرا باحثا عن المعلومات. ويمجهزا 
ومبتكراً لما جميعاً (صادق. وأبو حطب؛ 1984. 282). 

ويتضح ما سبن رفض معاملة العقل البشري من خلال قياس نسبة الذكاء من قبل 
العديد من الباحثين والعلماء في محال علم النفس المعرفي. ويؤكد ذلك (الزيات. 1998) 
بقوله إن اختبارات الذكاء الحالية لا تفيس سوى جزء ضثئيل من مهارات المعالجة الذائية الني 
يقوم بها الفرد خلال تفاعله مع البيئة؛ اضافة الى أنه لكي يحقق فهماً تامأ للذكاء الانساني؛ 
فلابد من الذهاب الى أبعد مدى من اختبارات الذكاء الحالية» لكي نصل الى كيفية توظيف 
الذكاء كل يوم في حياتنا. 
انتراضات نظرية معالجة المعلرمات: 
نستند وجهة نظر معالجة المعلرمات على ثلاثة افتراضات أساسية؛ هي: 
أ. إن معالجة المعلومات ننم من خلال خطوات أو مراحل. 
ب. توجد حدود لكمية المعلومات التي يستطيع الإنسان معالجتها وتعلمم | فالإنان لا 

يستطيع أن يعالج إلا كمية محدودة من المعلومات في آن واحد. 
ج. نظام المعالجة الإنساني نظام تفاعلي؛ لأنه: 
منها ما يراه مناسيا. 
-. يرك باذ العفة السابقة المهارات العرنية تؤثر في عملية التعلم. 
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صعويات التعلم 4 ضوء النظريات 


وظائف نظرية معالجة المعلومات: 
تنوم نظرية معالجة المعلومات بالوظائف الأساسية التالية: 
الوظيفة الأولى: استقبال المعلومات الخارجية أو ما يسمى بالمدخلات وأنامن] ' وتحويلها أو 
ترجمتها بطريقة تمكن الجهاز من معالجتها في مراحل المعالحة التالية. 
الوظيفة الثانية: الاحتفاظ ببعض هذه المدخلات ا شكل المثيللات معينة؟ د تُسمى التخزين. 
الوظيفة الثالثة: عرف هذه التمثيليات ويتم استدعاءها واستخدامها في الورفت المناسب. 
لذلك تهتم نظرية معاجة المعلومات بنمط التفكير البشري على غرار نموذج الحاسرب 
الحديث من حيث إنها ركز اهتمامها على المدخلات؛ وطريقة الاختزان» وطريقة 
الاسترجاع. 
ارشادات عند توظيف نظرية معالجة المعلرمات: 
" التأكيد علي انتباه التلاميذ للمعلم. والتركيز معه وعدم إشغال تركيزهم خارج ذلك. 
ب. التحرك في أرجاء الفصل واستخدام الإيحاءات والتعبيرات المناسبة و تجنب الكلام بوتيرة 
واحدة. 
. البدء بتوجيه الأسئلة التى تُثير التلاميذ للاهتمام بالدرس. 
3 إعادة جذب انتباه التلاميذ بالاقتراب من أماكن جلوسهم أو ع أسمائهم أو توجيه 
الأسئلة لهم. 
ه. مساعلة التلميذ على التمييز بين التفصيلاات المهمة وغير المهمة ف الدرس 
ود تكراز المعلومات الهسة وقينزها. 
ز. مساعدة التلميذ على ربط المعلرمات الجديدة بالخبرات السابقة. 
وضع ملخصات أو جداول ثبين ارتباط المعلومات الحاضرة بالسابقة. 
. تكرار التلاميذ للمعلومات ومراجعتها أثناء الدرس. 
: ي. التركيز على المعنى لا الحفظ والتذكر. 
التطبيقات التربوية لنظرية معالجة المعلومات لذوي صعوبات التعلم: 
في ضوء المفاهيم التي تعرضها نظرية معالجة المعلورمات كإحدى النظريات المعرفية 
يمكن استنتاج التطبيقات التربوية التالية : 


-ن بي 
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)اا وفيفييييييياة700 1 


الفصل الثالث ا 

.الل البق علق المعتن يدوم: إي يهب ربط ما بتعلمه التلميذ مبراته السابقة وان بي 
المعلومات الجديدة إلى الأمور الحسية الني يدركها وان تربط بالواقع وان تستخدم نيها 
النماذج الحقيقية الأشياء أو المجسدة لها. 

. التعليم المبني على عرض المفاهيم الأساسية لكل درس في بدايته: ييستفاد من ذلك في 
تحضير المواد الدراسية؛ وعرض أهم الخطوات؛ وأهداف الدرسء ووسائل تنفيذها 
ورسم خطة متكاملة للوصول إلى المعرفة المطلوبة. 

ج. التدريب الموزع: أكثر فاعلية من التدريب المكئف. 

د. الاعتماد على التكرار اللفظي للمادة المتعلمة: وخاصة في المراحل الأولى من التعليم إذا 
كان التلميذ في حاجة إلى تكرار سماع الألفاظ؛ وكذلك عرض المفاهيم الجديدة على 
الفرد والتى يسمعها لأول مرة أو يتخيلها يجب إعادة ذلك مرارأً حتى تكتمل الصورة 
لدى المتلقي ولقد كان من هدي الرسول عليه الصلاة والسلام تكرار الكلام ثلاث 
مرات حتى يعي السامع الحديث. 

ه. الاهتمام بالتداخل: الذي قد ينتج من وجود مثيرات تنشويش التعلم الجديد, ولهذا على 
المعلم أن يقلل من أدوات التشويش أو الإثارة التى لا علاقة لها بالدرس كما أن بناء 
المدارس بعيدا عن مراكز الإزعاج وتجمع الناس يؤدي إلى التركيزء كما أن على المعلم 
عدم التحدث أمام التلميذ بأمور مؤثرة تشغل فكره عن المادة الدراسية المراد عرضها | 
كما أن تدريس أكثر من مجمرعة واححدة داخل قاعة واحدة يخلق تشويشاعلى | 
ا مجموعات ويقلل من فاعلية الدرس. ظ 

و. الاهتام بقل آث التدريب في التعلم: سواء إمكان نقل أثر الدريب إيهايا - وتطيي 
الأمور التي يتعلمها التلميذ عمليا خلال المعمل أو المختبر أو الحياة الخاصة أو نخلال 
المسجد لدروس العبادة. 1 


2 6 6 4 ٠ 5 ٠٠ الاههء‎ .١ 
ز. الاهتمام بنشاط المتعلم: فكلما كان جمُهد التلميل كبيرأ في استيعاب المعلومات الجديا'‎ 


واستخلاص التعميمات؛ وتكوين المفاهيم كلما كان مستوى المعالجة كبيراًء وبذلك 
يكرن استرجاع المعلومات لاحقاً أيسر. 
4 الاهتمام بتنظيم المعلومات: بشكل يساعد على التذكر وتطبيق ذلك في حياتشا العمابأ 


اليومية بأن ثرتب أمورنا ومواعيدنا والتزاماتنا وفق سلسلة منظمة:. يؤدي بعضها إل 
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صعوبات التعلم 2# ضوء النظريات 
تذكر الآخرء كما أن محاولات حفظ الأشياء أو تذكرها يجب أن تسبقها عملية تنظيم 
لهذا الحفظ سواء بالتجزئة أو الترميز أو بأي وسيلة تساعد على تذكرها. 
ط. تنظيم شرح المادة التعليمية: بشكل تطرح فيه الأسثلة (المناقشة) في بداية الدرس. 
وخلال الدرسء وفي نهاية الدرس. 
رابعاً: نظرية "داس 8025" المعرفية 
قام داس وزملاؤه بتطوير نظريته منذ عام 1973 - 1994م بتقديم نموذج قائم على 
أساس نظرية لوريا 18:ندآ ' للتركيب المعرفي وهو نموذج بديل للقدرات العقلية أو المعرفية التي 
تحاول نظرياتها إيجاد الوصف المناسب للعمليات الأساسية في القدرات» وقد ربط هذا النموذج 
بين الوحدات الوظيفية الأساسية في المخ الانساني؛ ونظام عمل الذاكرة؛ ووصف ‏ داس نموذج 
المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة والتخطيط بأنه نموذج في تداخل المعلومات؛ ويؤكد العمليات 
أكثر من القدرات؛ وبناءً عليه تم تقديم ارشادات للتدريب العلاجي الذي يتضمن تقوهاً 
لإمكانات التعلم» وتحديداً لجوانب الضعف وإمكانات تعديلها (34 ,1984 ,035). 
أوضح (459 ,1992 ,اءاه/18) أن هذا النموذج يرتبط بمجالات مختلفة للتحصيل 
الدراسي ارتباطاً أعلى من نسبة ذكاء الأداء على مقياس وكسلرٌ المعدل لذكاء الأطفال. 
يذكر (21..1996,443 ؛© نا:1>1) أن نظرية المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة والانتباه 
والتخطيط تنفرد عن النظريات الأخرى بأنها تتفق بأحائها مع مجالي علم النفس المعرفي» 
وعلم النفس العصبيء فيما له علاقة بمعالجة المعلومات. 
أسس النظرية: 
يشير كثير من الباحثين الى أنه في السنوات الأخيرة ظهرت العديد من البحوث 
التجريبية الحديثة في علم النفس العصيء والتى تتفق نتائجها مع بحوث علم النفس المعرفي 
من ناحية؛ ومع ملاحظات لوريا 112ناآ من ناحية أخرى. فيرى داس أن العديد من الباحثين 
في الجالات المختلفة لعلم النفس المعرني وعلم النفس العصيء قد توصلوا الى نوعين مسن 
الذكاء. أحدهما: يتضمن حل المشكلات كمعالجة (خطية وتحليلية وزمنية متتابعة). والنوع 
الآخر هو تجميع كلى ومكاني متزامن؛ وأطلق على هذه الازدواجية للمعالجة العقلية 
مصطلح (المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة). 
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يذكر (695 ,1993 ,توناعها< » «انسهم) أن نظرية داس تم بناؤهسا على اسار 
الليكائومات» وايرة قل .الثم العقلي المعرفي (119 ,1989 ,1111311ع10آ عع 21 
ويؤكد (1990 ,عنءادم)5) على أن نظرية لوريا هنآ في علم النفس العصى عر 
من افق النظريات داخل وخارج إطار الدراسات النيروسيكولوجية أو النفس غصبية؛ أكهرا 
أنها تكون النظريات الوحيدة في هذا المجال؛ والتي لما التأثير الأعظم في قياس الزكا, 
الانساني (عبدالحليم» 1997: 103). 
يشير (207 ,1986 ,عع دمءع0 22 عنعادما5) إلى أن ن“موذج داس" الخاص تعالىة 
المعلرمات يتميز بأنه يقوم على النظرية العصبية والتنظيم المخي للأجهزة الوظيفية؛ مثل: 
عملية القراءة؛ كما أنه قادر على تقديم استراتيجيات سليمة للتدريس. 
ويتضح بما سبق أن نموذج داس قام على أهم الأسس التالية: 
الأساس الأول: الأساس النفسي العصبى: 
بدأ لوريا ملاحظاته للمخ الانساني؛ والآثار المترتبة عن اصابته منذ أشرف على علاج 
جندي روسي أصيب بطلقة نارية اخترقت الجهة اليسرى من الجمجمة؛ فأثرت تأثيراً ملحوظاً 
2 ويم به ملاحظات لوريا للمرضى الذين يعانون من اصابات في المخ؛ وبناء 
به “1 الترح أسلوبين لتكامل المعلومات؛ حيث وجد أن الاصابة المركزية بالمناطق الجدارية 
للمخ تؤدي إلى اضطرابات في المعالحة المتزامئة؛ بينما يظل التكامل المتشابع سليماًء وعلى 
النقيض من ذلك فإن الاصابات الداخلية للمخ سواء في الناحية الجبهية 37 22 الصدغية 
فإنها اثر في العاجمة التتابعة بدون أي اصطراب مشابه في التكامل المتزامن (لتداء دافيدوفه 
0 143). باجنا سويد سين 
ب 3 داس (244 ,187 ,1501 زمان 1 'إطئز>[) أن العما ات المعرفية الضمنية 
توي على عملية نمو ذا 1 : ' 
, كرت أساس برلوسجي. كما أشار لوريا الى وجود ثلاث وحدات 
ِ ت العقلة ىو اه أ 
الوحدات الوظيفية متحدة لاننا سياس اقباط العادية ولعدل 0 
(الوحدة الأولى)» والعمليات العرفية مد | ا 
لخاصة بالتشطيط سرد > انا والتاة (الوحد التي والعمليات اعرف 
٠‏ كما يحدد لوريا الوظائف الخاصة 


وظيفية تقدم ثلاث فئات من 


بكل وعحجلة من هذه الوحدات الوظيف 7 وأماكنها 
دل سيم قٍ ساق المخ, وتزوده بمستوى الاثارة 
2 تب 
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3001050000 سس ست هرهويات اقتولم # كنوع التظريات 
والانتجاء المركز الملاكر» وي طن هذه الظروف المناسبة لاستثارة وترميز وتحليل وتخزين 
المعلرمات فقط من خلال استخدام المعالججة المتزامنة والمتتابعة. وتتم المعالجة المتزامنة في 
الفصوص اجدارية للمخ» وفي بحين تم المعاجة المتتابعة في الفصوص الجبهية الصدغية في 
المخ وهذه ثمثئل الوحدة الثانية؛ أما الوحدة الوظيفية الثالثة فتقع في الأجزاء الأمامية من المخ 
التي ثمثل المناطق الجبهية؛ وما قبل الجبهية» وهي وحدة برمجة وتنظيم؛ وتصفية أو تنقية 
المعلومات أي ضبط وتنظيم السلوك, ومن أمثلته: طرح الأسثلة؛ وحل المشكلات؛ والقدرة 
على ملاحظة ذاته» أو بمعنى أدق تلك الوحدة المسئولة عن التخطيط. 

كما أشار بعض الباحثين الى أن المسئوليات الأخرى للوحدة الوظيفية الثالثة تتضمن 
تنظيم النشاط الاداري» والتحكم في الدرافعء والمهارات اللغوية المختلفة, كالمحادثة التلقائية؛ 
لذلك رأى (الزيات؛ 1998., 80) أن القشرة المخية هى الطبقة الخارجية للنصفين الكرويين 
للمخ علماً بان هذين النصفين الكرويين للمخ متمائلان تمامأء إلا أن الأداء الوظيفي لكل 
منهما مختلف. حيث يختص النصف الأيسر بأنواع النشاط؛ بينما يختص النصف الأيمن بأنواع 
أخرى من النشاط؛ وتلعب القشرة المخية دوراً حيوياً في مستوى التفكير والنخطيط»؛ 
والاتساق بين التفكير والفعل عند استقبال أنماط الصورء والأصوات واللغة؛ وبدونها تفقد 
اللون الرمادي لأنه يحتوي على الخلايا العصبية الرمادية التى تقوم بتجهيز المعلومات 
ومعالجتهاء التى يستقبلها ويرسلها المخ» ويتضمن أيضاً كافة العمليات العقلية التى تستحق 
تناولاً خاصاً للتراكيب والأبئية العقلية: والوظائف الأساسية للمخ الانساني. 

ومن ثم فقد استند داس في نظريته المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة والانتباه 
والتخطيط على الأساس النفس عصبيء حيث أوضح أن نموذج التخطيط والانتباه والمعاجة 
لمتزامنة المتتابعة يُمثل نموذجاً يشمل العمليات المعرفية للتخطيط واثارة الانتباه. والترميز 
المتزامن والمتتايع) ويشرح أو يُفسر تكامل المعلومات بناء على علم نفس الأعصابء وعدم 
النفس المعرفي (66 ,1994 ,.1ه اء 1235). 
الأساس الثاني: علم النفس المعرفي: 

يوضح (الصبوة» 21993 17؛ جابر» 1996 339) الدور الفعال لعلم النفس المعرفي 
ف ظهون تظلرية سعايلئة ارات الى تلاخل تخ لظلرية كاس+توذلك مسن خلال الوؤوافنة 
١ ِ‏ م النفس المعرفي وتطويره بواسطة ظهور منحى معالجة 


الأساسية التى أسهمت في تكوين علم سيج يوط 
لعلو رارق وتطويرهاء ما انتج فبونورة اللحث في الأداء | لعقلي وظهور نظرية معالجة 
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معاجة المعلومات والمتمثلة في علرم 


المعلومات؛ اضافة الى التطبيقات المنبثقة 7 00 يات 
لحاسب الآلي: كما جاء الاسهام الأخير في علم جمد ١‏ ل 

كذ (السبوق 3 17) على أن علماء النفس المعرني استطاعوا أن يعيدوا صياغ: 

5 ْ فى هذا المجال لفترة طويلة في العديد م١‏ ( 
الكثير من النظريات السيكولوجية التي سادت في هذا 04 - الي من فروم 
علي الى » وبسغة سيامية قي جبالات التعئم؛ كالامرالك.والتذكر؛ بوالتفكيرة والذكاء. 
خامسا: النظرية الترابطية 

ُعتير النظرية الترابطية إحدى النظريات المعاصرة الي ورت عام 2004م لتفسير 
عمليات التعلم؛ وبناء المعرفة ف ظلل العه الرقمي؛ فيؤكد ليم (3-5 ,2010 11 ]) أنه 
تنطلق من كون التعلم عبارة عن عملية اكتشاف وبناء علاقات جديدة في الخبرات التي فد 
تبدو متناقضة أو غير متشابكة ومتنوعة في مجالاتها المعرفية؛ كما أن المهارات الأساسبة في 
التعلى تمقل .في بناء الترابطات العقلية» حيث إن العقل البشري يتكون بناء عن ترابطات بين 
الوصلات العصبية خلال مرور التلميذ بخبرات تعليمية. ويلاحظ أن لكل تلميذ طريفته 
الخاصة في بناء هذه الترابطات. وتُعتير اللغة أداة لبناء الترابطات العقلية. لذلك فإن تنويع 
مصادر التعلم يُدعم بناء العقل بدرجة أكثر عُمِقاً. 

كما أوضح سيمنز (12 ,2006 ,51671685) أن النظرية الترابطية تتضمن تطبيقات 
يمكن تنفيذها بشرط الانتقال من الصيغة التعليمية التقليدية الى الصيغة الرقمية» حيث نوضح 
هذه النظرية أن المخ البشري يُشبه أجهزة الكمبيوتر غير المترابطة التى تحتوي كل منها بيانات 
مختلفة. ويتكون العقل بفعل الترابطات والتداخل بين الأجهزة. ويعمل على تنمية مهارات 
على اكتشاف علاقات قائمة؛ وبالتالي فإنه في حاجة ماسة الى التنظي المنطق للمحترى؛ 
وهذا بمثابة تنمية العقل في مستوياته الذنياء في حين أن بناء علافات جديدة يتطلب بناء العفل 
8 0 ات يسا اللثبية تعلم تررس القباس باستخدام الكتاب المدرسي؛ أد 
١ :‏ 0 7 تديل!ا 7 5 5 "5 9 ٠‏ 
حت لم لاص ات شان لاسا مل مدر ويد للم عم 
5 9 1 لرقمية متنوعة تخاطب الحواس والعقل. وتواجه الفروق الفرديو بين التلاميذ. 
م 2 (0,7 - +516116115) أن النظريات السلوكية والمعرفية والبنائية واي 

1 على س صيغ أو أشكال التعليم الر سمية, في حين أغفلت الم 
- 114 - 


5021101 25 ) 31251 


060800000000000 لسس_سسئسسيسسسس- صعوبات التعلم ‏ ضوء النظريات 


والأشكال الرقمية غير الرسمية؛ التي تعني استمرارية التعلم خمارج إطار المنزل والمدرسة؛ 
وخارج حدود التوقيت الرسمي للتعلم؛ كما أغفلت أيضاً فكرة إمكانية حدوث جزء من 
التعلم خارج نطاق التلميذ؛ فبدلاً من إنهاك القدرات العقلية في عمليات التخزين 
والاسترجاع والحفظ والاستظهار والترتيب والتصنيف. يمكن أن تقوم به بعض أدوات 
الترابطية» كما تنطلق النظرية الترابطية من أن صناعة القدرة على التعلم» وتوظيف 
مصادرهاء والمقارنه بينها أهم من محتوى التعلم؛ وبالتالى أصبحت الخبرات التعليمية ليست 
هدفا في حد ذاتهاء وما يرتبط بها من صعوبات تعليمية يُمكن علاجها بمصادر أخرى تؤدي 
نفس الهدف بذات المستوى. 

وأشار سيمنز (2,13 8 ,51672605) إلى أن تعامل التلميذ مع كم كبير من 
المعلرمات يحتاج الى القدرة على تركيب المعلومات. والتعرف على الروابط بينهاء وتعلم 
التلاميذ كيفية البحث عن المعلومات. وتحليلهاء وتركيبها لبناء المعرفة» كما أن التعلم 
الترابطي هو عملية نحدث في بيئات تتغير وتتبدل عناصرها باستمراره ويتسم بعدم الترتيب». 
ويتطلب من التلميذ تأملها وترتيبها؛ ويتم تقويم أداء التلميذ خلال تحليل مصادر التعلم» 
وعمليات البحث. وربطها ببناء العقل لديه. وتنمية أغماط مختلفة من التفكير. 

يُعرفها نوريس وآخرون (53 ,21.,2003 :1ك ,710:115) بكونها نظرية حديثة لتفسير 
التعلم في ضوء العالم الرقمي؛ وتنطلق من أن التعلم يُمثل عملية إدراك وبناء الترابطات 
المختلفة خلال البيانات والمعلومات المقدمة» ومن كون البيئة التعليمية التي تُمثل شبكة 
تعليمية حقيقية وافتراضية يستطيع من خلاها المتعلم (التلميذ) مارسة أنشطة التعلم الذاتي 
والتعلم التعاوني لاكتشاف ذاته؛ وبناء قُدراته» واكتشاف نواحي تميزه في الجوانب الأكاديمية 
بهدف استثمارها في علاج أوجه القّصور لديه. 

أكدت دراسة بارتون ونيفيل (2003 ,ه!!|ذلاء71 يك 83110) على أن مجموعة من 
الأسس المرتبطة ببرامج علاج صعوبات تعلم الرياضيات» من بينها: توظيف البرامج 
الكمبيوترية» والاعتماد على المحاكاة والتقليد من فبل التلاميذ في مرحلة استيعاب المفردات 
والمصطلحات الرياضية» مسع التركيز على التمثيلات لعلاج صعوبات القراءة والكتابة 
الرياضية؛ 5 تنفيذها بالطريقة التقليدية أو الرفمية» وتكامل الاستراتيجيات الشفهية 
والبصرية لعلاج صعوبات التعلم في الرياضيات المرتبطة بمفردات ورسوز الرياضيات. 
ومفاهيمهاء وكيفية التعبير عنهاء وحل المسائل اللفظية؛ بالاضافة الى تكامل لغة تنواصل 
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الفصل الثالث د 
ءًَ . © ة 3 ا ياضى به كما 2 - ٠‏ 
التلميذ فى حياته اليومية؛ واللغة الاكاديميه الي دي امعنى بره 20 غحن نوظيف 


التكنولوجيا لتصميم وإعداد قاموس رياضي يربط بينها. 

كما أكدت نتائج بعض الدراسات على أن مبادىء برامج علاج صعوبات التعلم, 
أهمها: ضزورة البده بتشخيص صعؤيات التعلم بوجه عام وضعوبة تعلم الرياضيات بر 
55 وتحديد قائمة من هذه الصعوبات؛ وربط التدريس بالصعوبات بصورة مباشرة 
وقصدية أو غرضية» مع التركيز على صعوبات المهارات الرياضية الأساسية البسيطة 
والمركبة: بالاضافة إلى مراعاة التدريس العلاجي؛ فقد يكون لجميع تلاميذ الفصل الدراسي. 
أو يكن تنفيذه بصورة فرديةء مع ضرورة تنويع الأدوات التعليمية والاستراتيجيات 
العلاجية المستخدمة في علاج صعربات التعلم (المليجي؛ 5 16). 
التطبيقات التربوية للنظرية الترابطية على ذوي صعوبات التعلم: 

أكد 'داونزء ودارو (40 ,2009 ,10310168 :2 ,2005 ,3ع100173) على فرضيات 
توظيف النظرية الترابطية» ومنه: أن يكون المعلم مديراً لشبكة التعلم يُدعم اكتساب التلميذ 
مهارات بناء شبكات التعلم التقليدية والرقمية للتواصل.خصوصاً التواصل الرياضيء كما 
يعتمد على التدريس المفتوح لتسهيل خبرات التعلم» وتكوين مجتمع معرفي يدعم قدرة 
التلاميذ على انتاج المعرفة الرياضية باستخدام أدوات تعلم مفتوحة المصدرء والتكامل بين 
الحتوى التقليدي ووسائط البحث لبناء الاستدلالات الرياضية بالاضافة الى توظيف اللغة 
الأكاديمية في بناء المعنى الرياضيء والمزج بين اللغات في حل المسائل الرياضية لتقليل 
التعرض الى صعوبات لغوية» كما يمكن للتلميذ استخدام الانترنت لإثراء تعلمه بمواقع 
ومنتديات المناقشة. وتواصل لتنفيذ الأنشطة الرياضية؛ وتصميم موقع لتعلم الرياضيات 
يتضمن دروس وقاموس مفردات وأمثلة لمواجهة صعوبات تعلم الرياضيات:؛ كما أن التعلم 
لترابعي هو هثابة نشاط يحدث في بيئة ُشجع المشاركة, وتشوع بين بئات رسمية وب 
رسمية مرنة تسمح للتلاميل بتعديلها وفقاأ لاحتياجاتهم. وتوفير فرص الاتصال وجها لوجه 
أد عبر الانترنت؛ وتوفن حيزا للتواصل مئل: متشدى الرياضيات» وحيزاً لنقفاشش القؤائم 
لبريدية ومتديات المناقشة امفتوحة» وحيز البحث عن مواقع الويب؛ وحيزاً للتعلم بطريقة 
منظمة نقليدية» مثل: المقررات الالكترونية دبرمجيات التدريس الخصوصيء وحيزاً للحصول 
يم باكتراو هلين التعليم الترابطي لد يضع قيرذاً 0 أنغطة التعلم؛ 

© اناميا يقوم بالانشطة الت يُفضلهاء ويعتمد تقويم الأداء على بض الأشكال؛ منها 
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التفليدي كالاختبارات وا لتكليفات. ومنها الر 
الجلات. والمدونات الشخصية. ومشاريع 


صعوبات التعلم ‏ ضوء النظريات 
نمي كملفات الأعمال الالكترونية» وكتابة 
ْ التعلمء والوسائط الت يُنتجها التلاميذ. 

١‏ 3 9 أعبيدة؛ 2012) تصميم برنامج قائم على النظرية الترابطية لعلاج 
صعوءات نمم الرياضيات لدى تلاميذ مدارس اللغات التجربية: على عينة بلغ قوامها (33) 
عا : موجهاء (327) من تلاميذ الصف السادس الابتندائي؛ (74) من أولياء امور 
التلايل وتوميلت النتائج الى أن نسبة انتشار صعوبات تعلم الرياضيات لدى هؤلاء التلاميذ 
بلغت 41.43/ بصفة عامة. وبنسببة مختلفة في مستويات: اجراء العملبات الرياضية العقلية: 
وحل المسائل اللفظية استيعاب دلالة الرموز والمصطلحات. وفراءة وترجمة الأشكال 
والرسوم الرياضية» كما ارتبطت تلك الصعوبات بمصادر متباينة» تمئلت في التلميذ والمعلم 
واللغة والخبرة» كما أسفئرت النتائجم عن وجود فروق دالة احصائياً بين متوسطى درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي. ١‏ 
سأومما: نظرية "تريز 11417" الحلول الابتكارية للمشكلات وصعوبات التعلم 

تشير الحروف الأربعة الي ُسمى بها هذه النظرية إلى أربع كلمات هي 1760118 
(1112) طعأهلدت طلءاداءغ)ةادء:0ج1 نزاونمعطوء1, وأصل هذه التسمية اللغة الروسية.» 
وتقابلها باللغة العربية الكلمات التالية نظرية الحلول الابتكارية للمشكلات. 

تعتبر نظرية تريز أداة لحل المشكلات والتحليل والتنبؤء اشئّقت من براءات الاختراع 
المسجلة عالمياً. وظهرت على يد المخترع الروسي هنري التشر طءتهع0 علاسطعااة 
وزملائه. ابتداءً من عام 1946م؛ والاسم المقابل لنظرية تريز في اللغة الإنجليزية, هو 116 
1 تت أطوعه ع اناد 1ن[ كه معط 1 . 

تتسم نظرية تريز بأن مبتكرها لا يعتمد على الحاولة والخطأ في صياغتهاء كحال معظم 
استراتيجيات التفكير الابتكاريء وإنما اعتمد على التحليل العلمي الدقيق والمكثف من قبله 
وفريق 5530 الآللاف 5 براءات الاختراع من أجل التعرف على الإنخار الابتكارية 
ايت بس ضاس ه00 
اللعترسون في المعلات اللي تقف في مي 0 فبده انب النشاط الإنسائى (آل 
المجالات الحندسية والصناعية والتقنية» لكنها نستخدم في لياف 7“ 
عزيزء 2010). 

تضمنت نظرية أتريز مجموعة من 
للمشكلات التعليمية» حيث أظهرت 


المبادئ يمكن استخدامها في إيجاد حلول غير معتادة 
َلك المبادئ فاعليتها في حل مشكلات هندسية 
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لطهوّز عدد كبير من الاختراعات في هذه الجالان, 
؛ قد يساعد النلاميذ علبى جر[ 


الفصل الثالث 
و#دولرعة وعلمية عديدة» وأدت 
ويُفترض أن تطبيق مثل هذ المبادئ في مجال صعوبات التعكم ش 
المشكلات بطريقة تكرة؛ ويؤدي إلى التخلص من أوجه القصور لديهم؛ علما بأن بعض 
هذه المبادئ يمكن استخدامها مع ذوي صعوبات التعلم بيئما يكون بعضها الآخر غير ملائ, 
لمذه الفئة. 
مبادئ النظرية: 

شملت نظرية تريز أربعين مبدأء تناوها العديد من الباحثين» ومنهم: (أبو جادر. 
3 وآل عامرء 98 وآل عزيز 2013)؛ ويمكن ذكرها فيما يلي: 

التجزئة والتقسيم - الفصل والاستخلاص- الجودة المكانية - عدم التمائل - دمج 
الأجزاء- العمومية- تداخل الأجزاء - تكافؤ القوى - مواجهة السلبيات - الفعل السابن 
- الاحتياط - تقليل التباين - عكس الأجزاء - التكوير والانحناء - الحركية والمرونة - 
زيادة أو تقليل الأجزاء - مراعاة الأبعاد - الاهتزازات والتأرجح - تقسيم العمل إلى فترات 
- استمرار العمل- الإسراع بالعمل - تحويل الضار إلى نافع - استخدام الوسيط - خدمة 
الذات - نسخ الأجزاء - التخلص من الأجزاء غير الأساسية - استخدام أنظمة غير 
ميكانيكية - تركيز السائل أو الغاز - مرونة الأجزاء - التغذية الراجعة - المواد المثقوبة - 
تغير اللون - تجانس الأجزاء - تجديد الأجزاء - تغيير الحالة - الاستفادة من التحول - 
التمدد الحراري - تسريع الأكسدة - البيئة الخاملة - المواد المركبة. 

يبدو من الوهلة الأولى أن معظم هذه المبادئ السابقة كثيرة ومتداخلة» ويصعب 
تطبيقهاء وبإمعان النظر نجد أنه يمكن توظيف العديد منها في مجال تدريب التلاميذ على حل 
المشكلات التى تواجههم؛ سواء في المواقف التعليمية أو في مواقف الحياة اليومية» وبعض 
هذه المبادئ يقتصر استخدامها في المعامل والمختبرات؛ كما هو الحال بالنسبة لدأ المواد 
المركبة؛ ومبدأ تسريع الأكسدة ومبدا التمدد الحراري“ وبعضها الآخر يصاح للتطبيق بح 
ذوي صعوبات التعلم أو العاديين أو حتى الموهوبين» بهدف تنمية مهاراتهم في حل 
المشكلات بطريقة غير تقليدية» أو بالأحرى طرق لا تظهر أمام التلمذ من الوهلة الأول؛ 
وهذا ما تهدف إليه نظرية تريز. 
التطبيقات التربوية لنظرية تريز مع ذوي صعوبات التعلم: 

أجريت العديد من الدراسات لتطبيق مبادئ هذه النظرية؛ نقد أجرى (النجار؛ 
0) دراسته من خلال تحديده لعدة أهداف. منها: تنمية وعى المملسن تعبات التعلم؛ 
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سااا 000 سس سسحت صعويات التعلم ‏ ضوء النظريات 
من حيث تعريفهاء وكيفية تحديد ذوي صعربات التعلم؛ والتعامل معهم وفقًا لمنصائصهم» 
تنمية وعيهم بال الابتكاري للمشكلات من حيث تعريفه والنظرية التي يستند إليهاء 
وكيفية الاستفادة منه في المواقف التعليمية المختلفة؛ والكشف عن أثر تنمية وعى المعلمين بما 
سبق» على حل المشكلات والتحصيل الدراسي لدى تلاميذهم من يعانون ا صعوبات 
نعلم في الرياضيات؛ وتوصلت النتائج إلى زيادة مهارات حل المشكلات والتحصيل 
الدراسي لدى التلاميذ ذري صعوبات التعلم في مادة الرياضيات. 

هدفت دراسة (عزيز 2010) إلى توظيف مبادئ نظرية تريز في تدريب مجموعة من 
التلاميذ على التخلص من بعض صعوبات تعلم القراءة» وتكونت العيئة من إحدى المدارس 
الابتدائية بمنطقة جدة بالمملكة العربية السعودية» حيث قسّم العيئة إلى مجموعتين: إحداهما 
تجريبية درست بمبادئ نظرية تريز؛ والأخرى ضابطة درست باسترائيجيات تربوية أخرى؛ 
ونضمنت إجراءات الدراسة قياس أثر الاستراتيجيات التدريسية المبنية على مبادئ نظرية 
تريز من خلال ما تم إنجازه من إتقان مهارات» كانت مفقودة لدى أطفال المجموعة التجريبية 
من ذوي صعوبات تعلم القراءة» ومقارنتها بمثيلتها لدى تلاميذ المجموعة الضابطة» واظهرت 
النتائج فعالية التدريس لذوي صعوبات التعلم من خلال مبادئ نظرية تريز. 

وأجرى (عليء 2011) دراسته في إطار الاستفادة من مبادئ نظرية تريز مع ذوي 
صعوبات التعلم» حيث هدفت الدراسة إلى التحقق من فعالية برنامج تعميمي قائم على 
الحل الابتكاري للمشكلات في تنمية الدافعية المعرفية والتحصيل الدراسي لذوي صعوبات 
التعلم في مادة العلوم» وتوصلت النتائج إلى زيادة مستوى الدافعية المعرفية لدى التلاميذ 
الذين تعرضوا للبرنامج» حيث تعلموا استخدام بعض مبادئ نظرية تريز لمواجهة مشكلات 
قابلتهم في مواقف تعليمية مختلفة» وانعكس ذلك تدوزة على سبن سعوى عصياهم 
الدراسي» وأشارت النتائج أيضاً إلى إمكانية الاستفادة من نظرية تريز في التخفيف من حدة 
المشكلات الناتجة عن صعوبات التعلم» إذا ما أمكن توظيفها من خلال برامج علاجية 
ملائمة لطبيعة الصعوبة ونوعهاء ولطبيعة التلاميذ وخصائصهم. 

كاعر عاو لت عست دش لي ا تن 
للمشكلات من حيث بدء استخداماتها في حالات العلوم والهئدسة والتكنولوج, 26 0 
ولاك لسو اي ل باس اللاي عن مكار ملاس 
سوزاسطل يوني ١ل‏ "عد منلبى القلاف أمالاستزس كر حال 
وأوضحت النتائج إمكانية استخدام مبادئ نظرية تريز مع معامي 
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الفصل الثالث يا 0000000 سيب 
الحّمرية المختلفة من ذويي الاحتياجات الخاصة: وإمكانية نطور استخدام هذه المبادى 
والتوسع ف توظية 5 بهدف تلمية مهارات الكلازيمن الابتكاري لدف المعلمين, وحل 
المشكلاات الى قد تواجههم أثناء التعامل مع التلاميذ ذري الاحتياجات الخاصة. 

واستهدفت دراسة (بدوي» والمولى»2013) معرفة أثر برنامج قائم على بعض مبادى 
نظرية الحلول الابتكارية للمشكلات تريز' في صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ غرف 
المصادر بمحافظة الجوف بالمملكة العربية السعودية» وتكونت العينة من (24) تلميذ. 
وتراوحت اعمارهم بين (9 - 12) سنة؛ وتوصلت النتائج إلى فعالية البرنامج المستخدم في 
تنمية بعض مهارات الجمع والطرح. ومواجهة صعوبات التعلم في الرياضيات لدى تلاميل 
المجموعة التجريبية. 
4. النظريات المتصلة بمهام التعلم 

ترى هذه النظريات أن مهام التعلم يجب أن تكون ملائمة للأغماط المميزة للتلاميذ ني 
القدرة على التعلم» كما تركز هذه النظريات على حقيقة هامة مفادها أن العمل المارسي 
يجب أن يكون ملائما للأنماط المميزة للتلاميذ في القدرة على التعلم. لذا فإنه من الممكن أن 
للتلاميذ بطريقة لا تناسبهم؛ وتنضمن هذه النظريات اتجاهين لتفسير صعوبات التعلمء وهما: 
الاتجاه الأول: تأخر النضج أو بطء ي النمو 
يختص بالنمو الداخلي؛ ومنها ما يختص بالوسط الحيط. والبيئة الاجتماعية؛ ومعرفة النضج؛ 
والتطور المعرفي الطبيعي عند التلاميذ» ويمكن اعتمادها للمقارنة بين التلاميذ العاديين 
والتلاميذ ذري صعوبات التعلم؛ لأن وضع التلميذ المتعلق بالنضج يؤثر في قدرته على 
التعلم (الغريب. 1971). ١‏ 

أهب اصحاب هذا الانجاه في تفسير صعوبات التعلم إلى إنها تعكس بدلشا في نضح 
الإدراكات البصرية, والحركية؛ واللغوية؛ وعمليات الانتباه التى تقيز النمو المعرفى ونظرا لأن 
كل تلميذ يعاني من صعوبات تعلم لديه مظاهر مختلفة من جواني بطء النفج نإن كلا 
منهم يختلف في معدل وأسلوب اجتياز مختلف احا ال م ع لقان 1 لل 
يفوق مستويات استعدا التلاء ' الذ عار ويد ونظلبىا لآن ست 0 
: : * "ميث الذين يعانون من عدم كفاءة الدماغ بدرحة ماء فإن هؤلاء 
تعتوع ف اللديية. بن عدم الدماغ بدرجة ما فإن هّ 
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0181111111000 سييست صنعويات التملم « ضوء النخلريات 

ويركز العاملون بنواحي التآخر في النضج على أن المهام التحصيلية ينبغي أن تتلاءم 
يعرما لد التلعيك من استعداة للتمكن فيهاء وليس مع عمره وما يتوق منه:وفقا لمطالب 
الصف الدراسي الذي ينتمي إليه: وحين يتعلم التلاميذ ما هم ممنتعدون لتعلمه تقل الحاجة 
إلى أساليب تدريس خاصة. 

كما يؤكد أنصار هذا الانجاه على أن صعوبات التعلم تكسن بلثاً في نضج الادراكات 
البصرية والحركية واللغرية؛ وعمليات الانتباه التى ثميز النمو المعرفي. ونظراً لاختلاف التلاميذ 
في معدل وأسلورب اجتياز مختلف مراحل النموء فإن المناهج الدراسية ستفوق مستويات 
استعداد التلاميذ الذين يعانون من عدم كفاءة الدماغ؛ وبالتالي سيفشلون في المدرسة. ولذلك 
يجب أن تتلاءم المهام التعليمية مع استعدادات التلميذ وما هو متوقع منه (كامل؛ 2003). 

واتتشير الدراسات إلى أن هناك فروقاً دالة إحصائيا لصالح التلاميذ العاديين من حيث 
نطقهم ولغتهم مقارنة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. كما أن الفجوة في هذه الفروق ما بين 
العاديين وذوي صعوبات التعلم تزداد بتقدم العمر والنضج العقلي والفسيولوجي ( يت ع136ألم 
0 1217512111 ) . 

والكثير من حالات صعوبات التعلم؛ التى كان من الممكن تلافيها - حسب هذه 
النظرية - تحدث بسبب دفع المجتمع للتلاميذ لأداء مهمات أكاديمية قبل أن يكونوا جاهزين لماء 
وما يزيد من حدة بعض حالات صعوبات التعلم هذه. هو إجراء تجارب فوق طاقة التلميذء 
واستعداده في مرحلة معينة من مراحل النضجء وحسب رأي كيرك وكالفنت؛اصذامء! عع عارزكل 
فالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم يميلون لتأدية وظائف مريحة ويتجنبون الوظائف غير المريحة. 
لأن لديهم عمليات معيئة» قد تأخرت في النضج. ولا تعمل بالصورة الملائمة (النشواتيء 
7). 

كما ترى دراسة كوتيزئ التتبعية التى أجريت على عينة بلغ قوامها (177) تلميذاً من 
ذوي صعوبات التعلم لمدة حمس سنئواتء وأثبتت وجود تأخر في النفمج لديهم؛ وأنهم 
بحاجة إلى وقت أكثر للتعلم» والنمو لتعويض الاضطراب العصيء وأنهم يمكن أن يحققوا 
نجاحاً أكاديمياً عند منحهم الوأقت الكافي» والمساعدة اللازمة. 
ديرى جان بياجيه' أن النمو المعرفي يحدث في أربع مراحل. هي: 
أ. المرحلة الحس حركية (وتمتد منل الولادة حتى سنتين): يتعلم فيها التلميذ من خلال 

الحواس. وال حركات. وتفاعله مع البيئة المادية. 
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5 يبيج 099990000 م 


10000001010 
عه + . 9 ن ات): سدأاكء 1 0 

ب. مرحلة ما قبل العمليات (وتبدأ من سئتين حنى مس 0 9 لتلميذ في هز, 
1 ' 5 نة مهمة ة متزايدة ثم يبدأ بتعلم خصا 
المدة بالتفكير دون رمونء وتصبح اللغة مهمة بصورة بر ثم يبدا يتغل خصال 


العام من حوله وصفاته. 

. مرحلة العمليات المادية أو ا حسوسة (تبدا من خمس إلى سبع سنوات): يكون فيها 

التلميذ قادراً على إدراك المفاهيم؛ واستخدام بعض العمليات المنطقية, مشل: ترتيس 
أشكال معينة حسب الطول والوزن والحجم. 

د. مرحلة العمليات الشكلية أو الجردة أو الرسمية (وتبدأ من 11 سنة فما فوق): وفيها 
يحدث انتقال رئيسى في عملية التفكير؛ فيمتلك التلميذ القدرة على التعامل مع 
الججردات؛ والنظريات: والعلاتات المنطقية: دون الحاجة إلى الرجوع إلى الأشياء 
الملموسة يبدا تعالية حل اللشاكل (الغريب» 1971): 

الاتجاه الثاني: الأساليب المعرفية 

يفترض أصحاب هذا الاتجاه في تفسير صعوبات التعلم أنهم ذوو قدرات سليمة:؛ 

ومع ذلك فان أساليبهم المعرفية غير ملائمة لمنطلبات حجرة الدراسة» وهي تتداخل مع - 

وتؤثر في- النتائج التى يتوصلون إليها من التعلم؛ ويرون أن التلميذ صاحب صعوبة التعلم 

يختلف عن وليس أقل قدرة من - أقرانه في أساليبهم في استقبال المعلومات وتنظيمها 
والتدريب على تذكرهاء وإن هؤلاء الأطفال يتعلمون بشكل جيد حين تتناسب المهام 
المدرسية مع أساليبهم المعرفية المفضلة؛ وحين يدرس المعلم لهم بإستراتيجية تعلم أفضل أو 

حيث يمكنهم نضجهم من تطوير إستراتيجية أكثر ملاءمة (كامل؛ 2003). 

ومن النظريات التي تناولت هذه الأسباب, ما يلى: 

5 نظرية الذاكرة 'إامع1 لإ"زه نجع ]1: لراك الذاكرة على ألينا القنترةاعلى وين 
الأحاسيس والادراكات واسترجاعها التي تمت تربتها سابقاًء عددما لا يكون المائز 
الذي أثارها موجوداء وتتالف من ثلاثة أقسام» هي : 
- وحدة استقبال المعلرمات وتصنيفها. 
- وحدة تخزين المعلومات والاحتفاظ بها. 
- وسجدة أ سترجاع المعلومات واستدعائها. 
فالتلاميذ ذوو صعوبات التعلم يوا 


ُ جهون ة ف تال . . 7 لا تكمن 
في ذاكرة طويلة المدى, صعوبة في تذكر الأشياءء؛ والمشكلة 


أد قصيرة المدى. ولكن المشكلة هي ١ل‏ بة في امعلاك قدرات 
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ل لب7بفكحبحنيجبيحببنلإؤإبأ ست سنك وبات التعلم ل ضوء النظريات 
الذاكرة الطبيعية؛ وقد لوحظ أن اداء التلاميذ ذري صعربات التعلم 25 فشَعينا في 
الامتحانات التي تتطلب ذاكرة. مثل: إدراك كلمات؛ وأرقام. وحقائق. وعلى المعلم 
ان يراعي ذلك أثناء التدريس والامتحانات؛ وهذا من التطبيقات التربوية لنظرية 
الذاكرة (1976 ,231265آ). 
ومن العوامل التى تؤثر على الذاكرة؛ ما يلى: شدة الانتباه عند التلميذ. طبيعة المادة 
الدراسية؛ والاهتمام في الموضوع الذي 599 الدراسة؛ ومقدار التمرين؛ والتعلم الزائد. 

ب. النظرية الادراكية '111013 20101015 : يُعرف الإدراك بأنه القدرة على تمييز 
المعلومات الحسية؛ إذ يستطيع العقل تميبز الاستثارات الحسية؛ ومن المهم أن يعرف 
المعلم أن الإدراك هو مهارة مكتسبة أي متعلمة؛ وأن له دوراً مهما في إدراك التلميذ من 
خلال طرق التدريس التى يتبعهاء إذ يمكنه التعديل في تلك الطرق والأساليب التدريسية 
في غرفة الصف. بما يتناسب مع قدرات التلميذ الإدراكية. 

وحسب النظرية الإدراكية» يمكن تصنيف صعوبات الإدراك إلى التصنيفات الرئيسية التالية: 

- التداخل في أنظمة الإدراك: بحيث يصبح هناك تداخل بين المعلرمات الآنية عن طريق 
الحواس المختلفة؛ مما يزيد من صعوبة التعلم عند التلميذ. 

- الإدراك الكلي والجزئي: نجد بعض التلاميذ يدركون الأشياء بالطريقة الكلية؛ والبعض 
الآخر يدركونها بالطريقة الجزئية» كما هو الحال في تعلم عملية القراءة» إذ يحتاج التلميذ 
إلى الطريقتين معاً في تعلم القراءة. 

- الإدراك البصري: يعد عامل مهم لتعلم عملية القراءة» إلا أن بعض التلاميذ يواجهون 
صعويةاق الفيية البتضرى لرسومات الجغرافيا والصور مثلاء والبعض الآخر بعصو 
في هذه المهمة إلا أنهم يفشلون في تمييز الحروف والكلمات وبالتالي 3 واسيب في 
ذلك قد لا يعود إلى ضعف البصر - حيث إنهم يمتلكون حدة إيصار عادية - ولكن شد 
0 
الخصائص المتعلقة بالحجم؛ والشكلء والمسافه؛ وام 9 

- .الوا امسر يمسن إتؤالالت از يبيلك التأبزل جدة سمع ,عاديقا والقز ان 

فاق 55 الشبه والاختلاف بين درجة الصوت. وارتفاعه؛ وبعده» 

الفونيمي أو الصوتي للغة الشفهية؛ 

: والتهجئة بالطرق الصوتية. 


يواجه صعوبة في . 

ومدته» ويعد التمييز السمعي ضروريا لتع 2( د 

نهؤلاء التلاميذ تكون لديهم صعوبة في تعلم القراء 
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الفصل الخانت ااا سس 
- الإدراك اللمسي: حيث تُعطى حاسة اللمس للتلميذ معلومات عن البيئة التي يوجد فيب 
فالتلاميذ الذي يعانون من خلل في حاسة اللمس يواجهون صعويات في أداء الهمات الم 
تحتاج إليها لد الحاسة» كاستخدام السكين» والشوكة» والملعقة» أو مهارة التزوين أو مهارة 
الكتابة» أو مهارة التقاط الأشياء الصغيرة أو أداء أي مهمة تتطلب تناسقا في استخداء 
الأصابع» ويس الأقرآك اللميسي عاقلا مهما في تجدب بعض الآشياء. مشل: الثار, 
والحشرات: وبالتالي فهؤلاء التلاميذ يكونون أكثر عرضة للخطر من غيرهم. 
- الإدراك الاجتماعي: فلا يزال الإدراك الاجتماعي غير مكتشف تأثيره في إظهار 
صعوبات التعلم - حتى الآن - إذ يواجه بعض التلاميذ صعوبة في استقبال المعلومات 
الشخصية؛ وتواجههم مشكلة إصدار الأحكام الاجتماعية؛ وكيفية التأقلم أو التكيف 
مع الوضع الاجتماعي. وكسب الأصدقاء. 
الاتجاه الثالث: الأسباب والعوامل النفسية 
ومن النظريات التى تناولت هذه الأسباب : 
1. نظرية الصعوبة - السلوك <اء09:تممخ ده تحدداء8 - اع قلع 2: 
يمثل هذا المدخل إطارا تفسيريا لصعوبات التعلم» وينصرف توجه هذا المدخل إلى 
معرفة الأسباب الأساسية المباشرة لا نحراف الأداء الفعلي للتلميذ في محال التعلم عن أدائه 
المتوقع بالتركيز على الصعوبة ذاتها والسلوكيات المرتبطة بها ولذا غالبا ما يسمى هذا لأن 
محور تركيزه على مدخل التمركز حول التلميذ 7)0560ع» 1110© , 
ولقي مدخل البر امج الفردية 070873015 101710121120 تخطيط وإعداد البرامج 
الفردية للعلاج استجابات لدى المدرسين في معظم المدارس لتطبيقه على التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم» وبصفة خاصة الذين لديهم صعوبات القراءة والحساب والصعوبات اللغوية. 
ويعطي هذا المدخل أهمية أكبر للظروف النفيسة؛ وعوامل التنشئة المحيطة بالتلميذ؛ 
والتاريخ التعليمي والتحصيلي له والاتجاهات الوالدية» والسياق الاجتماعي العام. 
فنتمة 8 المدخل أو النظرية التفسيرية لصعوبات التعلم على افتراض أن صعوبات 
التعام تنشأ نتيجة تكرار الفشل في اكتساب المهارات الأكادئية الأساسيةء مما يولد لدك 
زوب اتج التعلم الاعتقاد بأنهم يفتقرون إلى القدرة على النجاح. 
اك بم 0 عي من التربية العلابي العام للمدرسة السلوكية الذي يقوم 3 
9 واكم الوتسومي :في فال للظراهر التزيي رالتقمرة ها لاكسب 
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52533323030 + لشيس به صرقويات التمكم نغ ضوء التظردات 
المدخل مصداقية ملموسة؛ فضلا عن قابلية التكتيكات أو الفنيات المستخدمة فى ظل هذا 
المدخل لتطبيق العمل وتحقيقها لنتائج فعلية. 
يرى جيرهارت 1985 16351 أن الاستراتيجيات والبرامج والأنشضطة التى 
يستخدمها أصحاب هذا التوجه تكون أكثر فعالية مع التلاميذ الذين يفتقرون إلى التشجيع 
والإنجاز وهم ذوو النشاط الزائدء وذوو الدافعية المنخفضة أو الذين يكون مستوى الإحباط 
لديهم منخفضاء والمندفعون ويعانون من تدن في مفهوم الذات. والذين يعانون من اضطراب 
في الانتباه من حيث سعته أو أمده أو مداه (في: الزيات». 1989). 
يركز أنصار هذه النظرية على معرفة الأسباب الأساسية المباشرة لانمحراف الأداء 
الفعلي للطفل في مجال التعلم عن أدائه المتوقع. وذلك بالتركيز على الصعوبة ذاتهاء 
والسلوكيات المرتبطة بهاء لذا سمي هذا الاتجاه بمدخل التمركز حول الطفلء لأن محور 
تركيزه على تخطيط وإعداد البرامج الفردية للعلاج: كما تفترض هذه النظرية أن صعوبات 
التعلم تنشأ نتيجة تكرار الفشل في اكتساب المهارات الأكاديمية الأساسية. ممايولد لدى 
التلميذ الاعتقاد بأنه يفتقر للقدرة على النجاح (كامل؛ 2003). 
2. نظرية الإدراك الاجتماعي والانفعالي: 
إن قدرة التلميذ على اكتساب المهارات الاجتماعية تُعد من الجوانب الحيوية الفاعلة 
في عملية التعلم» وتشير الدلائل إلى أن العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يفتقرون 
لهذه المهارات» على الرغم من أنهم قد يكونون في مستوى التلميذ العادي أو الطبيعي أو 
أعلى منه في جوانب كثيرة. مشل: الذكاء اللفظي. إلا أنهم يخفقون في أداء المتطليبات 
الاجتماعية الأساسية للحياة اليومية. 
وتتضح صعوبات الإدراك الاجتماعي من خلال المظاهر التالية: 
- السلوك التلقائي الاندفاعي. 
- السلوك الاجتماعي الفوضوي. 
- السلوك الاجتماعي غير الملائم. 
3 النظرية السلوكية: 
انبئقت النظرية السلوكية من علم النفس السلوكي حيث يساعد هذا العلم على فهم 
الطريقة التى يشكل فيها سلوك التعلم» كما أنه يؤثر بشكل كبير بالطريقة التى نتعلم بها؛ فإن 
النظرية السلوكية أنتجت تطبيقات مهمة في مجال صعوبات التعلمء حيث قدمت اسساً 
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سل اتات ببيرنااسب 0 سس 
منهجية للبحث والتقييم والتعليم؛ فترى هذه ع ا 
لتلميذ) يتوسظ مجموعات من التائيرات البيثية وهي المثير الذي يسبق السلوك المهمة المطلو 
من التلميذ والمثير الذي يتبع السلوك وهو التعزيز أو النتيجة؛ لذا فإن تغير سلوك المرر 
يتطلب تحليلا للمكونات الثلاث السابقة وهي: 
مثير قبلى -> السلوك المستهدف -> التعزيز أو النتيجة 

كما أقادت النظرية السلوكية أن التعلم يحدث كنتيجة لحدوث ارتباط بين مثيران 
والجوائاتيه وما يحي عنها من تكوين عادات. وأن الإدراك ما هو إلا نسخة طبق الأ 
للشيء المدرك وان التفكير ما هو إلا تجميع آلي للأشياء التي يُدركها الشخص. ويفسر 
أنصار هذه النظرية التعلم الذي يحدث في موقف ما على أنه يحتوي على عدد كبير من 
المثيرات وما يستدعى هذا من كثرة الارتباطات التى تنشأ بين هذه المثيرات؛ وما يصاحبها بن 
استجابات متعددة؛ كما أن هذه النظرية تميل إلى تبسسيط المظاهر السلوكية وتحليلها إلى 
وحدات ببيطة وعناصر أولية. كما أنها تعتمد على افتراض ا جمع عند محاولة إعادة تشكبل 
الظاهرة اللوكية (السياغي: 2004: 60). 

مثال ذلك: عندما يتعلم التلميذ حل مسألة حسابية؛ سوف نجد أن المهارات الحسابية 
الأساسية التى تعلمها نتم من خلال حدوث ارتباطات بين المثيرات والاستجابان 
الصحيحة؛ فعلى سبيل المثال: يتعلم أن (3-2+1) فهذا ينتقل أثره إلى إحداث ارتباطات بين 
المثير (1+1) وأن الاستجابة الصحيحة (2) بحيث تظهر هذه الاستجابة كلما ظهر هذا المثير؛ 
كما يتعلم التلميذ أيضاً في هذا المثال السابق أن علامة الجمع (+) تعنى الإضافة أو الجمع؛ 
أي يحدث ارتباط بين العلامة (+) ومفهرمها وهو الجمع والإضافة. فكلما ظهرت علاية 
الجمع (+) أي (المثير) كلما قام التلميذ بالجمع أو الإضافة (الاستجابة)» كما يوجد أيضا 
لثير الناتج عن رغبة التلميذ ني الوصول إلى هذه الإجابة؛ حيث إن الرغبة في الوصول إلى 
الإجابة الصحيحة للمسألة تُعد بمثابة أحد المثيرات الت ترتبط بالإجابة الصحيحة التى وصل 
إليها التلميذ. بحيث يؤدي هذا الارتباط إلى ظهور تلك الاستجابة» فكلما واجه التلمبذ ذلك 
اي 0 احتوى هذا الموقف التعليمي على سلسلة أو مجموعة من الادا ١‏ 
, ولية بيعت كات والاستعابات المعززة التي تكون في مجموعها ما يُعرف بالعادة ونيد 
تحاول هذه النظريات في نظرتها التحليلية أن تختزل التعلم؛ وما ينتج عنه من أساليب سلوكة 


ا يدو يزء 57-0 
إلى جموعا من الوحدات الي توف كل .متها ارواقات عكر يا وانتهانةسينةا 
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واستجابة» هي بمثابة العناصر الأساسية والأولية للسلوك؛ أو بمعنى أدق أن السلوك المتعلم 
وفقا لهذه النظرية يتكون من مجموعات أو تنظيمات من وحدات صغيرة» وكل وحدة تتكون 
من مثير يرتبط باستجابة؛ وترتبط هذه الوحدات ببعض لكي تكون تنظيماً محدداً وهوما 
يُطلق عليه العادة. 
وتتضمن هذه النظريات الارتباطية مبجموعة من النظريات التي تشترك فيما بينها في 
تأكيدها على هذه الارتباطات السابق ذكرهاء غير أنها تختلف فيما بينها في الظروف التى تؤدي 
إلى هذه الارتباطات. وكذلك في تأكيدها على عمليات معينة؛ فترى كل نظرية منها أهميتها في 
توك .هذا الارواظ, 
وتأثرت النظرية السلوكية الارتباطية بالعديد من تماذج التعلم التالية: 
النموذج ني كثير من الأحيان بالاشراط البافلوني نسبة إلى بافلوف أو الاستجابي أو 
الكلاسيكي؛ حيث يستند هذا النموذج إلى تشكيل العلاقات بين المثيرات القبلية والسلوك 
الاستجابي؛ لذا يفسر هذا النموذج أشكال التعلم البسيط بأنها تلك الاستجابات التى 
تحدثها مثيرات بيئية معينة) ومن النماذج المعروفة التى انبثقت عن هذه النظرية (سلوكية 
المثبر والاستجابة' لواطسون؛ والتى بُنيت أساساً على دراسات بافلوف واسلوب تقليل 
2 نموذج الاشراط الإجرائي أو الوسيلي: وبمثله نظرية ورنديك». وجاثري؛ وسكنر؛ فيهتم 
هذا النموذج بدراسة قوانين التعلم التى يخضع لها الساوة اراي ويستند هذا 
النموذج إلى بحوث 'ثورندايك حول الإشراط الفعال؛ ومنها: قانون الأثرء كما أنه يستئد 
إلى دراسات 'سكنر' حول التحليل السلوكي التجريي؛ والذي كان له الأثر الأكبر في 
تعديل السلوك الإنساني؛ حيث ينصب اهتمام الباحثين في هذا النموذج على تحايل 
السلوك الإنساتي في الوضع الطبيء الذي يحدث فيه السايياك وعاو0ة هلا السلوك ف 
المثيرات البيثية القبلية والبعدية ويمكن تنفيك ذلك بالمعادلة التالية: 
المثيرات القبلية > السلوك -> المثيرات البعدية. 
3 نموذ- التعلم الاجتماعي لباندورا: يرجع هذا النموذج في أساسه إلى باندورا الذي قام 
خّ ام| البيولوجية والبيئية المعرفية لإيضا 
بتطوير النظرية الاجتماعية» بحيث تشمل العوامل البيواوجيه وابياية العرليه م يضصاح 


12ت 
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الفصل الثالث يمي يي 0080000707داللسلستصيي 
عملية التعلم . خلال الاعتماد على دور العمليات المعرفية لدى الفرد بالملاحئل 
1 2 1 11 ا تضمة الفجوة ما : ال : 
والنمذجة؛ حيث يهدف هذا النموذج إلى فيس وتجهن7؟ 0 منفس لمر 
والمنحى السلوكي دون التخلي عن المنهج العلمي الذي ترتكز عليه النظرية السلوكية. 
4. نموذج التعلم المعرني السلوكي: ويعرف هذا النموذج بالمنحى السلوكي المعرفيء ويركر 
على كيفية إدراك الفرد للأحداث البيئية» وتفسير الشخص لسلوكه وتبريره له وأفاط 
التفكير لدى الأفراد واستراتيجيات الضبط الذاتي؛ وأن المدف الأساسي من هذا 
النموذج هو تطوير القناعة لدى الفرد بالكفاية الشخصية والتى هي محصلة لثلاثة عوامل 
أساسية هى: البيئة الخارجية - العمليات المعرفية - الأحداث الداخلية 
وتتفق هذه النماذج مع تفسيرات داس في نظريته لصعوبات التعلم من خلال عنصر 
المعالجة المعرفية المتتابعة التى تتضمن مرحلة التعرف قبل الفهم (السياغي. 2004, 61). 
مئال ذلك: عند بداية تعلم التلميذ القراءة؛ فإنه يجب البدء بتعريفه الحروف بشكل 
متتابع خلال فترة زمنية على مراحل حتى يتعرف عليها شكلاً ونطقاً وكتابة» وبعد التأكد من 
أنه قد أتقن هذه المرحلة يتم الانتقال إلى المرحلة التالية. وهي مرحلة المعالحة المتتابعة الزمنية 
نتائج العديد من الدراسات على أن صعوبة تعلم القراءة ترجع إلى استخدام أسلوب المعالجة 
المتزامنة عند بداية تعلم التلميذ للقراءة» وبذلك فإن النظريات الارتباطية ساهمت إلى حد ما 
كما فسرت النظريات الارتباطية عملية الإدراك الذي يُعد من أساسيات مجال 
صعويات التعلم النمائية على وجه الخصوص: خيث إن الصعوبات الإدراكية تدخل غسمن 
العصويات الغاية اولي التي عد من الوظائف العقلية أو النمائية الأساسية التى إذا أصيبت 
بخلل أو اضطراب؛ فإنها تؤثر على التفكير واللغة الشفوية؛ لأن الإدراك يعنى أن العام 
الخارجي ينتقل إلينا عن طريق أعضاء الحواس المختلفة, أي أن العناصر الشسية الخارجبة 
تقابلها عناصر حسية: وآن كل عنصر طبيعي في العالم الخارجي يقابله إحساس نخاص في 
العملية الإدراكية بحيث يتنا تمن 5 
0 0025ل سبا مجموع العمليات الطبيغية مع العملية الإدراكبة: أني يوجد 
تطابق بين الإحساسات والثيرات الصادر م. |1 . ولاو ع 0 
ا 9 ر؟ من ا موضوع الخارجي؛ حيث إن هذا التطابق دري 
بمعنى أنه تطابق بين كل إحساس على حدة. المغير ا 5 1 5 8 هذا 
التفسير لعملية الإدرااه ل خير الموضعي الخاض به ففي غسو' 
: 2 (دراك لا يسمع الفرد صوتأ. لكنه 7 ليذ 0 
و يسمع عددا من الذبذبات الصوته 
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تمستا 223008080803030 مستبي بسبيسسيي وروورات التعلم 8 ضوء التظررات 
ورك الفرد الشجرة كشجرة؛ ولكنه يُدرك مجموعة الأوراق على الغصون؛ والنصون كجزء 
بن فروع؛ وكلها يحملها ساق له جذور في الأرض (خير الل 1988: 246). 

والعجز في العمليات الإدراكية تتكون من مشكلات في العمليات العقلية التى تتضمن 
الحكم؛ والمقارنة؛ وإجراء العمليات الحسابية؛ والتحقق. والتقويم؛ والاستدلال؛ والتفكير 
النافدء وأسلرب حل المشكلات. واتخاذ القرار؛ وعندما تتأثر العمليات الإدراكية فإنها تؤثر 
على جوانب أخرى كثيرة عيق عملية التعلم. 

وقد 55 صعوبات التعلم في ضوء التعزيز )12101011720 ودوره في تشكيل 
السلوك المتعلم وتعديله. وعمليات التدريس(الزيات. 1998: 69). 

فقد توصل سكنرء وهل 1011 إلى أن أهمية التدعيم أو التعزيز في السلوك التلقائي؛ 
يتوقف على ارتباطه بالاستجابة لا بالمثير» ولا يختلف هنا عن ثورنديك إذ يرى الأخير أن 
الرابطة بين المثير والاستجابة هي التى تُقوى بالثواب بعد الاستجابة» بينما الرابطة الى 
يؤكدها سكنر' هي الرابطة بين الاستجابة والإثابة؛ وذلك لعدم وجود المثير. ١‏ 

ويمكن تحديد دور التدعيم أو التعزيز في التخفيف من حدة التوتر التي تكون موجودة 
نتيجة للحرمانء أي أنه يُشبع حاجة: إضافة إلى ما يُحدثه من تقوية للسلوكيات اراد تقويتها 
أو خفض أو إلغاء السلوكيات غير المرغوب فيها من خلال إحداثه لعملية الكف والانطفاء. 
فإن مبدا التعزيز الفوري (التغذية الراجعة) يُتيح الفرصة للمتعلم للتعرف على نتيجة أدائه. 
حيث أن معظم الأدلة التجريبية تؤكد على أن الشخص عندما يكون على معرفة مستمرة 
بتقدمه في التعلم» فإن ذلك يساعد على التعلم بصورة اسرع من شخص آخر في مستواه 
ريعمل في الظلام. حيث أن حصول الفرد على معلومات مستمرة عن استجاباته الصحيحة 
يمكنه من تعديل سلوكه والتقليل من أخطائه (خير الل 1988» 160). 

وأكدت كثير من الدراسات التى هدفت إلى تصميم برامج علاجية لصعوبات التعلم 
على أهمية التعزيز أو الثواب في علاج صعوبات التعلم خاصة عند التلاميذ. 
استراتيجيات مواجهة صعوبات التعلم في ضوء النظرية السلوكية: 
هناك إستراتيجيتان أساسيتان في مواجهة صعوبات التعلم أنتجتهما النظرية السلوكية هما: 
أ تحليل السلوك التطبيقي(تحليل المهمة): والذي يعرف بتحليل المهمة حيث تركز هذه 

الإستراتيجية في مجال صعوبات التعلم على التحليل المنظم للسلوك لكل تلميذ على 
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لس 0007070 اللستسصين 
0 اقم أنه رن »© ه : لاسعينينا وك ةااء 
حدة؛ وهذا يقدم تحليل السلوك | سا 0 مه مع فئة الثلام| 
ذوي صعوبات التعلم وتتمثل أهميته في النواحي ا 
للمكونات الأساسية في المهام الفرعية المطلوبة من التلميل. 
- استخدام هذه الإستراتيجية في المهمات الحركية. 
9 كين الفرد من وصف الإستراتيجية المستخدمة؛ وهي تحليل المهمة وهذا بعطي 
تصوراً للمهام المعرفية التى يقوم بها الفرد. 

ب. التعليم المباشر: ركزت هذه الإستراتيجية المنبئقة عن النظرية السلوكية على الهاج 
والمهمات التى يجب تعليمها للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ والذي يعني أن المعلمين 
واضحين تماما فيما يعملون من مهارات محددة للتلاميذ. وذلك يتم بتعليم كل خطوة أر 
مهارة من قبلهم بدلا من تركها للتلميذ مع تزويد الطلبة بنماذج لحل المشكلات أر 
تفسير العلاقات والدعم اللازم خلال عملية التعلم والتشجيع على الممارسة التعليبة؛ 
ولكنه يتضمن تعليم التلاميذ من خلال العمل والنشاط وتوجيه ما يقوم به التلامبذ 
وإعطاء التغذية الراجعة لهم عند استجابة الأطفال. 

التطبيقات التربوية للنظرية السلوكية مع التلاميل ذوي صعوبات التعلم: 
ينضح ما سبق التطبيقات التربوية للنظرية السلوكية مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

أ. إن التعليم المباء ؤعالاً 5 ك1 
احير كر والضريج كوخ تالا بن اليد ذوي ضعوبات التعلم في تغية 
بوي “نمه هذا يمناج إلى تحليل مكونات المنهاج وكيفية بناء السلوكيات 


ب. يمكن دمج التعليم المباشر مع أساليب عديدة أخرى من أساليب التدريس الى نستخدم 


التللامذ ذ 5 
ع اد فوي صعوبات التعلم؛ فنيمكن امستخدامه مع أسسلوب التعليم القرة 
تي المفاهيم؛ ويراعى في ذلك المخصائص الفردية (لتلميذ في عملب 


3 06ت العريصة العليسة الووربيها اميق و بفرائمل دان مودط جم 


30 اج 
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لل هج ل جعلييبيعبسسس صهوبات التعلم # ضوء النظريات 


-. الاكتساب: يتعرض التلميذ للمعرفة الجديذة لكنه لا يدركها اماه فصغلاً يصرضص 
على التلميذ جدول الضرب رقم (5) فهو لا يدركه إلا إذا تم تفسير المفهوم المرتبط 
به. 
- الإتقان: يبدأ التلميذ بإدراك المعرفة في هذه المرحلة ولكنه ما زال بحاجة لممارستها 
باستخدام ألعاب -بطاقات كمبيوتر - تعزيز... الخ. 
- الاحتفاظ: ويتم بمستوى عال من الأداء بعد التعليم المباشر وبعد أن يتم سحب 
المعززات أو توجيه المعلم. مثال :يمارس جدول الضرب رقم (5). 
- التعميم :وهنا يمتلك التلميذ المعرفة ويمكنه تطبقيها في مواقف أخرى من التعلم؛ 
مثال: استتخدام جدول الضرب رقم (5) في مادة الرياضيات. 
ومن خلال هذا العرض للرؤى والنظريات التى ثفسر صعوربات التعلم» يستنتج 
الباحث أن تطوير برنامج لتنمية مفهوم الذات الأكاديمي ودافعية الإنجاز لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم ضرورة تربوية لأن صعوبات التعلم تترك بصماتها على بحمل شخصية 
هؤلاء التلاميذ من خلال أنه يوجد هناك إمكانية لتلازم صعوبات التعلم مع مظاهر سوء 
التوافق الانفعالي والاجتماعي لمؤلاء التلاميذ الذين يصبحون أميل إلى الانطواء أو 
الاكتئاب أو الانسحاب. وبالتالي تكوين مفهوم متدن للذات خصوصا في البعد الأكاديمي ما 
يؤدي إلى تدني دافعيته للإنجاز الدراسي. 
ولذا فالباحث يتبنى النظرية السلوكية المتمثلة في مدخل الصعوبة - السلوك حيث 
وجد تفسيراً لصعوبات التعلم؛ ومدخلا علاجيا لما من خخحلال افتراض أن التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم يجدون أنفسهم أسرى لدائرة مغلقة من الفشل في التعلم يكون مصحوبا 
بمشكلات اجتماعية وانفعالية تمثل نتيجة وسببًا في الوفت نفسه. حيث تعود هذه المشكلات 
والصعوبات مره أخرى لتقف خلف فشل هؤلاء التلاميذ في تعلم الأنشطة الأكاديمية. 
وهنا يجب على المدرسين أن يعملوا بكل الطرق والأساليب الممكنة إلى الخشروج 
بالذات أو بناء مفهوم للذات أكثر قوة وتماسكا يدعم الثقة بالنفس, ما ينعكس مرة أخرى 
على مفهوم الذات» نضلاً عن إمكانية تحقيق هذا الهدف عن طريق تقديم الخبرات 
والمواقف للإنجاز. والاستراتيجيات والبرامج العلاجية لصعوبات التعلم؛ بحيث يحقق هؤلاء 
التلاميز من خلالها النجاح؛ كما يجب تصميم البرامج الإرشادية والتدريبية للخروج 
بالتلاميذ من هذه الدائرة من الفشل. 
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5. النماذج النظرية التي ثُفسر صعويات التعكم 5200000 

نظراً لتعقد ظاهرة صعربات التعلم؛ وحداثة البسث فيهاء تعددت لسرا بير 
مُسساتهاء وامُتلفت باختلاف وجهات نظر العلماء الذين امارد ا فظهرت بذلك 
عدة نظريات وتوججهات :وأناذج متتوهة لتفسير صعوبات التعلم؛ فيعتبر التسوذج في عمال 

يلاك الا مثابة مجموعة من الافتراضات حول طبيعة المشكلة (محمد, 4122007 

وهو أكثر دفة وتحديدا من النظرية؛ ويقوم بإنشاء قائمة مستوفية ومفصلة على الدوام التي 

ُفترض فيها أن تتدخل في مهمة معيئة (لومير» 2011 31). 

وتعد معرفة النماذج المفسرة لصعوبات التعلم مهمة؛ لعدة أسباب أبرزها: 

أ. يُقدم النموذج مجموعة من الإرشادات العامة الى تستنبط منها الأساليب والانجاهان 
التربوية المختلفة: وكذا الممارسات. 

ب. يُساعد النموذج على تحديد أوجه الشبه والاختلاف بين الاتجاهات التربوية والانجاهان 
العلاجية المختلفة. 

ج. يدعم النموذج الوصف التصوري المتكامل لصعوبات التعلم؛ والاتجاهات المختلفة 
لتعليم التلاميذ ذوي هذه الصعوبات. 

د. يشجع النموذج الباحثين والمنخصصين على إجراء البحوث حول الاتجاهات التربوية 
المختلفة؛ ومدى فعالية النموذج 5 تقديم تفسير تدعمه الممارسة؛ ومن ثمة افتراح 
الأساليب التربوية العلاجية المناسبة وفقا لذلك النموذج. 

تشير (باتمان 5 346111311 8) إلى أن هناك نماذج تصورية لتفسير صعوبات التعلم؛ هي' 
| النموذج الطي» والنموذج التشخيصي العلاجيء والنموذج السلوكيء ثم اضيف هذه 

النماذج مؤخرا النموذج المعرفي. والنموذج البنائي؛ وتختلف هذه النماذج في الافتراضات 

تي تقدمها حول طبيعة مشكلة صعوبات التعلم؛ والاتجاه التربوي الذي تؤيده ونطبيقاتها 
التربرية؛ وفيما يلي عرض لله النماذج الخمسة؛ وسبل توظيفها والاستفادة منها في تندريس 

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

وسوف نتناول بالتفصيل تلك النماذج الى تقو 

اولا: النموذج الطبي 810061 بون م10 
يرى أصحاب هذا الاتجاه أن المشكلة 
هو اجائب الفسيولوجي) حيث يُحدك 


م بتفسير صعوبات التعلم؛ على النحو التالي' 
١‏ الأساسية التي تكمن وراء ظهور هذه الصعوبات 
اختلال في الآأداء الوظيفي للمخ الذي يُعد اسح 


* 
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ملتست 13س سسسب ونان التمله ب وشبوم النبلئر يات 
الرقسن لصعريات ابام دبركز الج الطبي ني التورصل إلى الأسباب الفسيولوجية التي 
يرث هذه المشكلة» فعدم التوازن في كيمياء الدم يسبب مشكلة سلوكية أو تعليمية؛ وعليه من 
كن دم ساي تفن دض اا لي تعمل على تصبيع وعلا الس 
النوازن؛ واختلال التوازن بين النضفين الأيمسن والأيسر من المخ: ومعالبة مشكلة التسرض 
للرصاص؛ وعليه فإن اتجاه الطب المعاصر يُحدد علاج العديد من الاضطرابات السلوكية 
وصعوبات التعلم» وهناك أيضا مشكلات تحدث أثناء الولادة, كالاختناق الذي فعس وصول 
كميات كافية من الأكسجين إلى الاندفاع» ئما قد يسب هله المشكلة (هلاهان وكوفمان؛ 22007 
5). 

كما يعتقد المؤيدون للنموذج الطبي أن العرامل الجينية أو الوراثية والعوامل المتعلقة 
بالإصابات المكتسبة للدماغ» والعوامل التى تتعلق بسلامة أداء الدماغ لوظائفه هي العوامل 
التي تقف وراء ظهور صعوبات التعلم منفردة أو مجتمعة. ومن الواضح جليا أن البحث في 
هذه العوامل يقع في دائرة اختصاص الأطباء.ء وهي من المهام الأساسية لأطباء الأطفال 
وأطباء الأسرة وأطباء الأعصاب» والأطباء النفسانيين وأطباء العيون. وأطباء الأذن لأنهم 
يشتركون جميعا في التشخيص الأولي لصعوبات التعلم وعلاجها (الوقفي؛ 2009, 103). 

يفترض هذا النموذج أن العديد من الأطفال ذوي صعوبات التعلم لديهم إصابات 
دماغية؛ ويظهر الأطفال ذوو صعوبات التعلم كثيراً من الإشارات العصبية البسيطة أكثر من 
الأطفال العاديين»؛ حيث يمكن أن تؤدي الإصابة في نسيج المخ إلى ظهور سلسلة من جوانب 
تأخر النمو في الطفولة المتاخرة؛ وصعوبات في التعلم الملدرسي يُمكن أن يؤدي إلى خلل المخ 
الوظيفى» وتغيير في وظائف معينة تؤثر بالتالي على مظاهر معينة في سلوك الطفل أثناء 
التعلم مثل عسر القراءة واختلال الوظائف اللغوية (سالم وآخرون» 22003 42). 

لذلك شرع الباحثون في السنو ات الأخيرة في استخدام الأساليب التكنولوجية اليم 
لتقييم تغخاط المخ يشكل أكثر دقة: وتقييم اختلال الأداء الوظيفي الئيورولوجي» ويتضمن ذلك: 
- الأشعة المقطعية على المخ (0401). 
- أشعة الرنين المغناطيسي (0/111). 
- أشعة الرنين المغناطيسي الوظيفي (110/115). 
الفطلير الطيفى لزني المغناطيس الوظيفي (1"1165). 
- أشعة البوزيترون (081) (هلاهان وكوفمان» 8؛ 325). 
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الفصل الثالث سيدا 77 | لللسسيسير 

والذكرة الأساسية لني يقوم عليها النموذج الطبي أن أي خلل يصيب الدماغ مر 
شأنه أن يؤدي إلى ظهور صعوبات التعلم؛ خصوصا العوامل الفسيولوجية الني يعتقد أن لى 
دورا بارزا في حدوث صعوبات التعلم؛ وهي: 
- الإصابة الدماغية: والمتمثلة في تلف الدماغ أو العجز الوظيفي المكتسب قبل أو نحلو 

أو بعد الولاوة: كما قد يتسبب فيها نقص تغذية الأم أثناء الحمل؛ والأمراض النى ند 
تتعرض لا كالحصبة الألمانية إضافة إلى تناولها للكحول والمخدرات أثناء الحمل. 

وأثناء الولادة بُعد نقص الأكسجين أو الاختناق. واستخدام الأدوات الطبية بطرين 
غير سليمة والولادة المبكرة من الأسباب التي نُسهم في ظهور صعوبات التعلم؛ كماان 
الحوادث التي تؤدي إلى تلف الدماغ. كالتهاب الدماغ. والتهاب السحاياء والخصبة الألمانية 
والحمى القَرمُزية يُمكن أن تسبب إصابة بالغة في قشرة الدماغ» من شأن هذه الإصابة أن 
تؤدي إلى سلسلة طويلة من الإعاقات في مرحلة النمو المبكرة للطفل» ينتج علها فيما بعد 
صعوبات في التعلم (السرطاويء السرطاري؛ 2001, 116). 

وأسفرت نتائج عدة دراسات عن دور الوراثة في الإصابة بصعوبات التعلم.حيث 
أجريت عدة أبحاث في أقطار مختلفة شملت أفرادا من أسر لديها أطفال ذوو صعربات 
تعلمية؛ ومن خلال مقارنة أداء نوائم متمائلة يعائرن صعوبات في القراءة؛ استنتج وجود أثر 
قوي للوراثة في إنتاج الصعوبات؛ كما تدعم دراسات7هءاءء2 86 265165 1981, بوضوح 
الطبيعة الورائية لصعوبات القراءة (الوقفي. 2004 277). 

كما تم افتراض أن بعض صعوبات التعلم قد تنتج بسبب خلل أو عدم توازن غير 
معروف في النواحي الكيميائية؛ وقد أيدت الأبحاث الحديثة هذا التوجه؛ وتوصات إلى أذ 
عام التركيز ونشتت الانتباه والنشاط الزائد هو وجه لقصور ناقلات عصبية معينة في مناطن 


محددة من الدماغ. حيث تعجز عن القيا ظائفها بالء 1 5 2004 
2 لو ثفها لشكل المناسب (العشماري 
التطبيقات التربوية للنموذج الطي على ذوي صعوبات التعلم: 


' لي تحني المي تقديم العقاقير لمعالجة اسباب حدوث صعوبات التعلم والقي | 
الله والورائة دالا خثلالات الكيميائية والعصبية؛ وفي الوسط التربوي لا للب هنا 

5 ْ يميا لي بيه » بو لا ١‏ 

لمعلم أن يتحول إلى طبيب أطفال أو تختص في الأمراض الع بية ليقدم المساعدة والشدخل ْ 
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صعوبات التعلم # ضوء النظريات 
العلاجي التربوي لتلاميذه انطلاقا من الدموذج الطي؛ ولكن هذا يُقدم رؤية واضحة للمعلم 
يعمل بالتعاون مع أولياء الأمور على عرض التلميذ الذي يتعثر في:مساره الذراسى بشكل 
لافت للانتباه على الطبيب المختص؛ ليتعاون اللجميع في تحديد العوامل التيرولوجية التي يجب 
استخدام العلاج الطبي في تناولهم لا. ١‏ 

لذلك يؤكد (هلاهان وكوفمان؛ 2007, 437) على أن العلاج الطبي باستخدام 
العقاقير لن يجعل التلاميذ يتعلمون ولكنه قد يجعلهم أكثر قابلية للتعلم. ولذلك فإن 
المعلمين والآباء بحاجة إلى تشخيص الأطباء للحالة؛ ووصف الدواء المناسبء ومقدار الجرعة 
عند الضرورة: كما أن الأطباء بحاجة إلى أن يقوم المعلمون والآباء بتقديم التغذية الراجعة 
الدقيقة حول التعلم الأكاديمي للتلميذ وسلوكه الاجتماعي؛ حتى يتمكنوا من وصف الدواء 
الصحيح بالجرعة ال مناسبة» وذلك إذا ما كان استخدام الدواء ضرورياً. 
مآخذ وانتقادات للنموذج الطي: 

تعرض النموذج الطبي أو العصبي لمجموعة من الانتقادات؛ رغم إجماع العديد من 
العلماء في محال صعوبات التعلم على ارتباط هذه الأخيرة بالخلل النيورولوجيء ومن 
أهمها: انه إذا سلمنا بأن التلميذ ذا صعوبة التعلم يُعاني من إصابة مخية بسيطة أو خلل لمحي 
وظيفي بسيطء فإنه يجب أن يعاني بالضرورة من صعوبة تعلم في جميع المواد الدراسية» على 
عكس ما هو ملحظ في الميدان» حيث نجد تلاميذ يذلهرون صعوبة تعلم في مادة دون أخرى 
(سالم والشحات وعاشورء 2003). 
ثانيا: النموذج السلوكي 110061 1813710121 

ظهر هذا النموذج كرد فعل عن الاتجاه العصبيء إذ ظهرت النظرية السلوكية التي 
تعتمد في تفسيرها لصعوبات التعلم على الأعراض التى ترتبط بهذه الأخيرة» فركزت في 
دراساتها على النصائص التى يتميز بها ذوو صعوبات التعلم لاعتقاد منظريها أنه من 
الصعب تحديد العلاقة بين صعوبات التعلم العجز العصبي لأنه غير مرئيء ويمكن الاستدلال 
عنه فقط (مثقال والقاسم. 2000؛ كامل؛ 1996). 
لذلك فهم يعزون صعوبات التعلم إلى عدة عوامل منها: 
1. عرامل داخلية خاصة بالتلميل: كانتقاره للدافعية للتعلم (حافظ؛ 2006) أو استعماله 

لأساليب معرفية مندفعة لا تتلاءم مع متطلبات حجرة الدراسة)؛ فحسب رأيهم د 
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: فى المفضل للتلميد؛ فان هد 07 
تتناسب المهام البوسجاي 0 لعرني المفضل + بنمكن 
التعلم بشخل حيلك (كامل»؛ 6 , 
سن 1 5 5 م ١|‏ 0 *وة 
5 الاتجاهات الوالدية السلبية نحو الانجاز والتحصيل التي نؤثر على 
ف عوامل خا رجي : مثل الام | نخفاذ مله الأقاورى ندء 
التلمذء وتجعله غير مبال بالدراسة؛ بما يؤدي إلى اخفاص م يمي فتتشكل لدب 
ِ عدي (سال والشضحات وغاشورء 6!؛ عدس» 000) أو استخدام طرق 
عر و وعزر_يعداء طريقة القرادة الفسوئية لاذلا بين 
دريس غير ملائمة يول التلميذ: كاستخدام طريقة القراءة لصوا لذي يمناج إل 
الطريقة لمرثية, فذلك يؤدي إلى حدوث الصعوبة لديه؛ كما أن غياب التعزير ا مرجب 
لدعم سلوكيات التلميذ المرغوبة والتعزيز السالب للتخلص من تلك غير المرغوبة يمكن 
أن كل لديه أفاليت 1 با خاطئة تنتج عنها صعوبة قي التعلم (حافظ. 006 
عدس. 2000). 
يرى أصحاب الاتجاه السلوكي أن التدريس غير المناسب الذي يتلقاه التليذ؛ هرو 
الذى يعكس ظهور صعوبات قُْ التعلم لديه» ونجد هناك أن السلوك الأكاديمي؛ وهوعبارة 
عن الاستجابات للمهام الأكاديمية. شأنه شأن السلوك الاجتماعي الذي هو استجابا 
للمواقف والنواتج» فيرى (هلاهان وكوفمانء 2007 439) أن السلوك الأكادمي 
والاجتماعي على حد سواء يتم تعلمه من التغذية الراجعة البيئية» لذا نجد أن هذا الانجاهلا 
يركز بالصورة الأساسية على المتعلم بقدر ما يُركز على البيئة. 
كما يرى أنصار النموذج السلوكي أن صعوبات التعلم تعكس نوعا من التدريس غير 
المناسب الذي يكون قد تلقاه التلميذ وبهذا فالنموذج السلوكي بُنى على أنقاض النموثج 
الطي» ففي أواخر القرن العشرين تحول الاهتمام من الجال الطب إلى التربوي نتيجة العوامل 
الأولية التالية: 
أ. إدراك وجود نلاميذ ذوي ظروف تعلمية صعبة داخل المدارس العامة. 
ب. عدم وجود شواهد وأدلة كافية على قدرة الفحوص الطبية على التمييز (على نحو 
عصبي) بين التلاميذ العاديين وغير العاديين الذين يعانون صعوبات التعلم. ْ 
ج. نقص الشواهد والأدلة الكافية على أن الندخلات الطبية النبرولوجية تخفف م 
صعوبات التعلم (مارتن هنلي وآخرون. 2004, 251). 00 
بناء / و 5 ٠‏ 04 0 
5 جتماعية؛ وعدم التركيز على التلميذ بقد ما ال >. : :به وخا 
يد بقدر ما يكون التركيز على البيئة المحيطة ؛ 
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اللاااييب سس صرعوبات التعلم 4# ضوء النظريات 
لمهام الإستراتيجية التي يجب أن يتعلمها التلميذ» ولذلك يؤكد السلوكيون على العلاج المباشر 
والصريح للمشكلات الأكثر وضوحا الت يعاني منها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم (هلاهان 
وكرفمانء 2007: 439). 

كما أن التفسير السلوكي للصعوبات التعليمية, لا يمحوض في متاهة معرفة طبيعة 
العمليات المعرفية التى يُفتَرض أنها سبب في جعل تلميذ ما يكتب الحرف مقلوباًء بل يبحث 
أصحاب هذا الاتجاه عن أفضل الوسائل والاسترانيجيات التى تساعد التلميذ على التغلب 
على هذه المشكلة الأكاديمية» فيكون التركيز على السلوك الظاهر الذي يعبر عنه التلميذ 
سواء كان ذلك في مهارة القراءة أم الكتابة أم الحساب؛ إذ أن الصعوبات من وجهة نظر 
السلوكيين تنجم عن أسباب عديدة مثل: الاختيار غير الملائم للإجابات المستهدفة؛ أو عدم 
كناية التعزيزء أو عدم استخدام التعزيز اللازم. أو التعزيز غير الملائمء أو الإفراط في 
استخدام العقاب (جرار» 2008؛ 114). 

ونتيجة لانتشار وشيوع الاتجاه السلوكي؛ فقد اهتم عدد من الباحثين باشتقاق العديد 
من المبادئ والاستراتيجيات التي تحكم أساليب التعامل مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ 
فترى هاردنج 6 ,113101118 ضرورة استخدام إستراتيجية أساسية في التعامل مع التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم» وهو استخدام التعزيز الايجابي لتكوين وتدعيم الأنفاط السلوكية 
المرغوبة» أما التعزيز السلبى فهو للتخلص من الأنفاط السلوكية غير المرغوبة؛ ويرى 
جيرهيرت 1985 ,0631126351 بجدوى وفعالية الاستراتيجيات والبرامج والأنشطة التي 
يستخدمها أصحاب التوجه السلوكي مع التلاميذ الذين يفتقرون إل التشجيع والانجاز (في: 
الزيات؛ 1998: 164). 

من الأشياء المهمة التي يرى المنظرون للنموذج السلوكي أنها تعتبر من مسببات 
صعوبات التعلم: 
أ. الاتجاهات الوالدية السلبية نحو إنجاز وتحصيل التلميذ. 
به اللرمات البيئن ونقص التغذية الصحية المتوازنة؛ خصوصا في السنوات الأولى من حياة 

التلاميذ (المرحلة البنائية للجسم). 

ج. استراتيجيات التدريس غير الفعالة في البيئة المدرسية. 
د. الأسلوب المعرفي للتلميذ ذي صعوبات التعلم (سالم وآخرون؛ 2008؛ 49). 
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الفصل الثالث راسي سويب )0-0-0 لالسيسيي 
مآخد والنتقادات للنموذج السلوكي: 


التعلم خاصة؛ المعلمين الذين فسح لهم" 

ع السك الا أن هذا 1م 
م مولعب كافية» خاصة العوامل الخارجية التي حسب را 
تزيد سن [لمبهوية ولاتديبيها لآ بيع تعريقات: عويات التعلم تيب إلى أنا ميب مسرن 
التعلم داخلي وليس خارجياً (السيد؛ 2000؛ سالم والشحات وعاشورء 2006؛ الظاهر, 
98). 
التطبيقات التربوية للنموذج السلوكي لذوي صعوبات التعلم: 

انطلاقاً من أسباب صعوبات التعلم التي يراها منظرو النموذج السلوكي» وال ترنبا 
اماما بالل الحيطة بالتلميذ؛ فإن التطبيقات التربوية القائمة على هذا النموذج تعتمد 
بصورة كاملة على التعديلات البيئية التي يمكن من خلالها الحصول على تعديلات في نوانج 
سلوك التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ سواء في الجانب الأكاديمي التحصيليء أو في الجانب 
الاجتماعي) ولذلك يدعو أصحاب هذا النموذج إلى تعديل استراتيجيات التدريس بتعليم 
التلاميذ كيف يتعلمون» وكيف يديرون أنماطهم السلوكية في بيئة التعلم» وكيف يعممول 
المعلومات من موقف إلى آخر (مارتن هنلي» 2004, 256). 

كما يؤكدون على استخدام المعلمين للعديد من الأدوات المفيدة لأداء المهام المطلوبة؛ 
والتحكم في تفاصيل التعليم كتحليل السلوك التطبيقي والتعليم المباشرء كما يعتقدد البعض لا 
الإعداد الجيد للمعلمين قبل الخدمة وأثناءها للتعامل مع صعوبات التعلم لدى التلاميذ ل 
سنوات الدراسة الأول يمكنه أن يساهم في تفادي الكثير منه (البطايئة وآخرون, 2009 195). 
ثالثا: النموذج النفسي [ع1100 1هءأع1010[عنزو2 

يعتمد هذا الانجاه في تفسيره لصعوبات التعلم على الجانب النفسي الذي أهمله كل 
من النموذج الطي والسلوكي؛ حيث يفترض اصحابه؛ ومنهم: كيرك اذم" أن صعوبات 
د ترجع إلى قصور في العمليات النفسية الأساسية (السيدء 2000). 
الاتصب اهتمهم على فهم العليات العقلية والأساليب امعرفية التي يسوي 
0 اق اي فركزوا على عمليات الانتباه والإدراك والذاكرة» واعتبرد . 
حبك تسريه العمليات المعرفية يؤثر على المهمارات الأكاديمية ويؤدي إلى م 


-138- 


5031101 55 ) 32051 


ال 2ح حكلظك2ي 1 111111117171211 ولول 


343006060 سسسسسسست صغوبات التعلم بإاضوء التظريات 
الحصيل المدرسي لذلك التلميذ(سالم والشسحات وعاشورء 2006؛ ومثقال والقاسم؛ 
0)). 
ومن ثم ظهرت العديد من النماذج التي تُفسر صعوبات التعلم؛ نعرضها على النحو التالي: 
1. النموذج الئيروسيكولو جي أو النفس- عصبي [71006 (م10وتاء تروط - مسءعلة: 

الذي اهتم بالبحث في العلاقة الارتباطية بين الخلل في الجهاز العصبى المركزي وقصور 
العمليات المعرفية الأساسية» حيث يرى كيرك وجالاجير 1ءا021138© عه علرعكا أن صعوبات 
التعلم تنشأ عن اضطراب أو قصور في إحدى العمليات السيكولوجية؛ والتى تحدث نتيجة خلل 
او عجز في المحهاز العصبي المركزيء أي أن الخلل المخي الوظيفي البسيط يؤدي إلى قصور في 
عمليات: الانتباه» الإدراك» الذاكرة وتكوين المفهوم وحل المشكلة؛ الأمر الذي يؤدي إلى خلل 
في النشاطات والمهام الدراسية؛ كالقراءة والكتابة والحساب. وقد ساهم أصحاب هذه النظرية 
في تغيير مصطلح الخلل المخي الوظيفي البسيط والذي يعتبر مصطلحاً طبياً محضاً إلى مصطلح 
تربوي وهو صعوبات التعلم المدرسي (حافظ؛ 2006, السيد. 2000؛ عدس؛ 2000). 

يؤكد هذا النموذج على أن أصل صعوبات التعلم يرتكز على خلل المخ الوظيفي. 
والذي مرده إلى إصابات في النسيج العصبي الدماغي؛ فتسبب سلسلة من التأخر النمائي 
أثناء الطفولة» والتي تتجسد في اختلال الوظائف اللّغوية» وبعض المظاهر السلوكية العصبية. 

والجدير بالذكر أن هذه النظرية امتدت لفترة طويلة من الزمن» والتى كانت الوبايات 
المخية محوراً لاهتماماتهاء كما كانت لها مصطلحات خاصة بهاء فقد استخدم جونسون 
ومايكلبست' مصطلح الصعوبات النفس عصبية للتعلم لتتضمن مشكلات التعلم التي تنتج 
عن وجود خلل في وظائف الجهاز العصي المركزي (عجاج؛ 21998 38). 
مآخد وانتقادات على النموذج النفس عصي: 
وما أخذ عن هذه النظرية نذكره فيما يأني: 
-_صعوبة الوقوف على الأسباب الحقيقية لصعوبات التعلم؛ وذلك خطورة التشخيص 

(أخلاقية البحث). 5095 

- اشتراك العاديين وذوي صعوبات التملم في الاضشطرايات العصبية السلوكية احفيفة. 
- إغفال العوامل النفسية والبيئية التي لها بالغ ف ّ و 
- إهمال الاضطرابات (الجسمية؛ الصحية) وكذا العوامل الدرم. .١‏ 
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الفصل الثالث ايك 
الإجابة عن التساؤلات التالية: ما الذي يس 


عدا ل أضصحاتب هذا الاتجاه 7 
١ 7‏ وكلتب يؤثر قصورها على المهارات الأكادي» 


الاضطراب في العمليات النفسية الأساسية | لسابقة: ويتمثل في: 

. . ع . التساؤلات السابقة» ويتممل في٠‏ 
وني إطار آخر حاول 5 ايه نظرية النمو المعرفي ء١نأنم008©‏ 21)معسمماوروم 
وجهة النظر النمائية: تستمد أفكارها من نطرءٍ 5 
تمعد لعالم الس السويسري أجان بياجيه أ لوعل الني نفترض أن النمو العقلي 
للتلميذ ينم عبر مراحل متتالية؛ لكل منها خصائصهاء لذلك يرججع انصارهاء منهم 
و ليجان وستيرنبرج وواجئر عع ,عله طتتزع 5 ,نمع !1!أ0كا صعوبات التعلم 5 
أطلقوا عليه الفجوة النمائية أو فجوة النضج التي تعود إلى تأخر نضج قشرة لحاء المخ؛ نهم 
يتفقون على أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يمرون بنفس المراحل النمائية؛ شأنهم في 
ذلك شأن أقرانهمء إلا أنهم يتأخرون في اجتيازهاء نما يؤدي إلى ظهور فجرة بين 
استعداداتهم العقلية حسب مستوى نضج العمليات المعرفية مثل الانتباه؛ العمليات 
البصرية الحركية أو اللغوية؛ وبين الأنشطة المدرسية المطالبين باكتسابها مما يؤدي إلى فشلهم 
في تعلم المهارات الأكاديمية المقررة عليهم؛ ومن ثم ظهور الصعوبة لديهم. 

لذا يقترح أصحاب هذه النظرية ضرورة تلاؤم الأنشطة المدرسية مع مستوى النضج أو 

النمو المعرني للتلميذ كحل لمشكلة صعوبات التعلم (كامل؛ 1996؛ سالم والشحات وعاشور؛ 
6؛ حافظ؛. 2006). 
2. نموذج العمليات المعرفية: 


قدم الاتجاه المعرني مُقاربة أخرى في تفسير صعوبات التعلم التى ظهرت في ثمانيناث 

القرن العشرين الماضي» وتُعد من أكثر النظريات المعرفية قبولاً فيما يخص تفسير أسباب 
صعوبات التعلم. 000 ١‏ 

| يقوم هذا التصور على فكرة مفادها: إن العقل البشري يحنوي على مجموعة من 

ا ماج الطارمات تعمل بنظام معين, فالفرد يقوم باستقبال المثيرات عن طريق 

واس لم بقوع #تعاباتها عظيل أييخللهاوييظمها: ويسد .للك يوزتي| ل تيبا عند 


الضر ة على * استجابات» ضف" ف كااء 5 5 ّ 
مر 5-5 07 ” مسبمين في ذلك دماغ الإنسان يجهاز الكمبيوتر (جمل 
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صعويات التعلم 4 ضوء النظريات 
كما يوضح الشكل التالي: 


شكل(1): يبين الممائلة أو المشابهة بين الكمبيوتر والعقل البشري 

وركز هؤلاء العلماء على البحث في كيفية معالجة الفرد للمعلرمات» فجاء ,101101 
3 ليوضح أن عملية تجهيز المعلومات نتم من خلال ابنية وانظمة تسمى العمليات 
النفسية والتىي تتضمن الانتباه» الإدراكء والذاكرة» واللغة وحل المشكلة» وترى'هارجروف 
أن عملية التعلم تتطلب من التلميذ نشاطا ذهنيا يتكون من أنظمة وأابنية تتمثل في العمليات 
النفسية الي يستخدمها لتحليل وتنظيم المعلرمات التي يستقبلهاء لذلك فهم يعيدون 
صعوبات التعلم إلى خلل أو اضطراب في تنظيم أو استرجاع أو تصنيف المعلومات» فنجد 
'ستينبر ج1987 ,118 يرجع منشأ صعربات التعلم إلى اتحاد قصور العمليات المعرفية 
والدافعية وعملية معالجة المعلومات لهؤ لاء التلاميذ؛ بيئما تعزو سوانسن 1986 ,2508ة/51 
صعوبات التعلم إلى فشل هؤلاء التلاميذ في استبدال طريقة تجهيز معلومات غير فعالة 
بأخرى ملائمة للعملية؛ فهم يجدون صعوبة في الانتقال من إستراتيجية لأخرىء وهو ما 
يطلق عليه 'قصور ما وراء المعرفة عناناتمع م-هاء11 العلاعط وهي استراتيجيات داخلية 
متتعياها الالفيل: كالتخزين والتكرار اللفظي» أما وبستر #عاواء/17 فيرى أن ذوي صعوبات 
التعلم يواجهون صعوبات في التشفير اللغوي للمعلومات. 

فحسب أصحاب تموذج معالجة المعلومات تتطلب العملية التعلمية دمج وتنسيق 
العديد من المكونات العقلية المعرفية المنضمنة في هذه الأخيرة من أجل نجاح التلميذ في 
اكتساب المهارات الأكاديمية» وأي خلل او فصور في إحدى هذه العمليات يؤدي إلى ظهور 
صعوبة التعلم (كامل. 6,؛ السيدء 2000؛ سالم والشحات وعاشورء 2006؛ حافظ؛ 
6). 


رابعا: النموذج البنائي 0ك 
يقوم النموذج البنائى على أساس مناده أن التلاميذ يجب أن يقوموا ببناء معارفهم 
وتنظيمها ذاتياء وير ى انصار هذا النموذج أن التلاميذ سواء أكانوا من يعانون من صعوبات 
التعلم أو تمن لا يعانون منها يقومون بتكوين وجهات نظرهم عن العمل بمفردهم؛ ولذلك 
فإن من المهام الأساسية التي يجب على المعلم القيام بها وفقا لهذا النموذج هي تققديم اللهام 
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يبب 2999000000 2 كي 


لفل الثاثت سبيناسسسس 000 سس 
التربوية للتلاميذ بشكل واقعي حقيقي يتضمن تفاعلا اجتماعيا تنم من خلاله عملية الثيل, 
عليه فإن مفتاح تعامل التلاميذ ذري صعوبات التعلم وفق النموذج البسائي بنشلا 
عات يقومون ببناء معارفهم خلال المواقف الاجتماعية الحقيقية. 

كما يرى مؤيدو النموذج البنائي أن المهام التربوية التي يتم تقديمها للتلاميذ؛ لابدار 
تكون من واقع حياتهم الحقيقية؛ ويكون تعلمها بوساطة الجانب الاجتماعي وهو من خلال 
التفاعل الاجتماعي؛ وبناء معارفهم من خلال المواقف الاجتماعية الحقيقية الي بتعرضصون 
لحاء والمهام الأساسية للمدرسة:؛ كما يراها مؤيدو هذا النموذج نتمثشل في مساعدة التلامبط 
على نطوير معان جديدة؛ كاستجابة للخبرات الجديدة عن طريق المشاركة في الموانف 
الاجتماعية والتواصل بوضوح مع الأقران» وهم من يتعلمون عن طريق النتائج الطبيعية 
لسلوكياتهم؛ ويرى" هوي "أن العديد من المعلمين أنصار هذا النموذج يوصون بما يأتي: 
أ. تقديم مهام حقيقية وتعليمية من واقع البيئة. 
ب. الاهتمام بالنفاوض الاجتماعي والمسئولية المشتركة كجزء أساسي في عملية التعلم. 
ج. تقديم تمثيلات متعددة للمحتوى. 
د. تقديم تعليم متمركز حول الطالب (هلاهان وكوفمان. 2007, 453). 
التطبيقات التربوية للنموذج البئائي: 

وفقا لأ يقوم عليه النموذج البنائي في تفسيره لصعوبات التعلم على أنها ناجمة عن 
أمرين أحدهما ابتعاد التعليم عن الصور الحقيقية في البيئة المعيشية, وثانيهما تجاهله للتفامل أ 
سريب ودوره في العملبا التعليمية, فإن النموذج البنائي يقسترح توظيف الأسالبب 
اسقط ف ودرا وتحقيق التفاعل الاجتماعي بين المعلم وتلاميذه. وبين التلامية 
أنفسهم ما لذلك من فاعلية في تحقيق التعاون بين التلاميق. 
3 الود عل نظربات نؤكد الدور الإيجابي لعلاقات المودة والتعاون بين عناصر 
0 د التعلم كنظرية التاثير ات الاجتماعية؛ ونظرية التعليم امتبادل الني ائبع 
وض ء' 0 فاعلية التعليم المتبادل - في تعليم المواد الاجتماعية» وإمكاباً 
التعلم على ا - تورف وظهر تحسن في قدرات التلاميذ ذوي صعوبات 
امجموعات الحوارية (الو 0 الادة» وتحسن في تفاعلهم. واشتراكهم في النقاش ف 


.)2 ,2009 
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الللتس ب #8دخغخغخ ل دسح صنفويات التعلم .# ضوء النظريات 
سا النموذج المعرييك 851001 أ )[٠‏ أ رمع 60 
يقوم النموذج المعرني على افترض أن صعوبات التعلم تنتج بسبب قصور في 
العمليات المعرفية الأساسية مثل الانتباه والإدراك والذاكرة لدى التلاميذ. ويُعد العجز 
الوظيفي البسيط والمشكلات الأكاديمية أحد أهم مظاهر هلا التعسون باعتيازة مؤثرا على 
المهارات الأكاديمية» فحين يفشل التلميذ في تركيز انتباهه على المهام الدراسية بشكل مناسبء 
وتحويل الانتباه إلى المهام الجديدة. فإن هذا يُعد أحد أهم مظاهر صعويات التعلم؛ كما يُعاني 
التلاميذ ذوو صعوبات التعلم من ضعف في القدرة على إدراك اللمثيرات المختلفة وتفسيرهاء 
والإدراك ذو علاقة قوية بصعوبات التعلم. وتُعد الذاكرة السمعية أو البصرية أو الحركية؛ 
وعجز التلميذ عن الاحتفاظ النسبي بالمعلومات التى تقدم له سواء على المدى القريب أو 
البعيد من شأنه أن يؤدي إلى صعوبات تعلم مختلفة (لومير؛ 2011. 22). 
كما يرى أصحاب الاتجاه المعرفي أن المتعلم عادة يقوم بفاعلية بتناول العمليات 
المعرفية» كالذاكرة والانتباه حتى يحدث تكامل بين الخبرات السابقة والمعارف الحالية حيث 
إن عملية الربط بين المعلومات السابقة مع المطلوبة يؤدي إلى فهم المعلومات الجديدة» وقد 
قام الرواد في مجال صعوبات التعلم بدراسة الموضوع. سيك أن الدراسات :ؤلت على أن 
العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يواجهون مشكلات تتعلق بالذاكرة» منها: 
التسميع» والتنظيم؛ وأساليب التذكر (هلاهان وكوفمان» 2007 450). 
يعتقد علماء النفس المعرفيون أن هنالك تفاعلاً متواصلاً بين المؤثرات البيثية» 
والعمليات المعرفية والسلوك؛ ويسمى ألبرت بندورا 1 هذا التفاعل بالحتمية المتبادلة 
01 111031 أو الغباذل السبي 510 0 لإأأعه70مأعع 1 مما يعني أن 
الإنسان يطور مفاهيم معيئة عن المثيرات البيئية وعلاقة بعضها ببعض؛ وهذه المفاهيم تؤثر 
بدورها في رد الفعل الذي يحدث لديه؛ فالاقتصار بين المؤثرات والاستجابات ليس كافياء 
وإنما لابد من دراسة العمليات المعرفية الني تترسط هذه العلاقة (جرار» 2008: 115). 
التطبيقات التربوية للنموذج المعرفي: 
يؤكد داس وآخرون (88 ١5,‏ نه ,025) على أن الجذور التاريخية لهذا النموذج 
ترجع إلى عالم النفس الروسي لوريا "ناآ من خلال أبحائه في مجال علم النفس العصي 
عن المخ فقد لاحظ لو ريا "13:ننآ' خلال أبحائه على المخ أنه يشترك في نوعين من النشاط؛ 
هما: نشاط متتابع. ونشاط متزامن» وقد بنى ملاحظاته هذه على أساس فحوص إكلينيكية 
لأشخاص تعرضوا لإصابات في المخ. 
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الفصل الثالث ا 7 


هناك نماذج معرفية تطورت في الفترة الأخيرة تخا من ناراسة العمليات الممرفة برخ 
واضحاً لها. وثُبنى على اسس ودراسات في علم النفس المعرثي. وني ظل نظرية معالى 
المعلومات. ومن هذه النماذج أو الأساليب (نموذج العالجة المتتابع والمنزامن لعالم النفس 
الروسي داس وآخرون (1994 ,1979 ,1975 ,.31 ]© ,825). 

ويُجمل آشمان وكونوي (43 ,1993 ,/إ00113) تق (4.5]111121) فائدة البرامج العلاجين 
والتربوية المبنية على نظرية معالجة المعلومات؛ على النحو التالي: 
أ. الاهتمام بتدخل التلميذ في عمليات وأنشطة التعلم. 
ب. تتضمن العمليات المعرفية الكامنة وراء عملية التعلم. 

كما يبرز ستيفن وشارلز(3 ,1993 ,01231165 نى («عذامء5) نقطة جديرة بالاهتماب 
وهي أن الهدف الأساسي لمعلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم هو مساعدتهم ليصبحرا 
متعلمين مستقلين. لذلك عليهم أن يزودوا هؤلاء التلاميذ بالاستراتيجيات التى يستطيعون 
أن يستخدموها بفاعلية داخل الفصل الدراسي. وفي مواقئف تعلم أخرى وهو ما يركز عليه 
البرنامج المبني على نظرية المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة. 

كما يُعتبر فهم طريقة تفكير التلاميذ وأسلوب إدراكهم للمفاهيم والأمثلة امراً 
ضروريا لإنجاح عملية التدريس والتعليم. ومُساعدتهم على الإدراك الصحيح والسليم 
للعناصر التربوية والأساسية في الدرس من المهام الأساسية التي يجب أن يضطلع بها المعلم 
ويتقنها أيما إتقان» ولذلك كان لزاماً على الذيء : 6غ العاف و عا ب ل 

ش . ين تصدروا مهمة تربية النشء وتعليمهم أن 

يكونوا على وعي وقدرة على تعليم ومساعدة التلاميذ على تعلم استراتيجيات التذكر 
لتحقيق النجاح اع ذدي صعوبات التعلم. وذلك بإيجاد المهارات الملائمة للمستوى المعرفي 


لدى العلانيلم وعلاج وتحفيز المهارات غير الناجحة. مع مراعاة المرحلة المعرفية السابفة 
للتلميذ. ووضع الخطط المتوافقة معهاء 


' إلى جانب ما سبق تعد تنمية الوعي الذاتي والحديث 
0 د بوي عناصر أساسية في التعليم نيه الذي ب ع شانه 
ش عدة 06 المصابين بصعوبات التعلم على حل المشكلات المدرسية اليومية؛ أو 

مشكلات الحياة بوجه عام (سالم وآخر ونء 2008., 48), 
وتم برى هذا الاتجاء أن أهمية البحث تكمن أولاً فى العمليات المعرفبة الخ 
3 3 - ى اكتساب المهار ات الأكاديمية 5206 وذلك قبل تاه 
ام المادجية ويفتر قن أ التلميذ عندما تتحسن لديه الراك المعرفية جو 
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ع بجي 


يشنيس مم ملسست صعوبات التعلم # ضوء النظريات 


ينمكس ذلك على التتحسن في المهارة الأكاديمية التي توجد فيها صعوبة التعلم على افتراض أن 
هذه متطلبات ضرورية لاكتساب المهارات الأكاديمية» كالقراءة والكتابة والتهجئة والحساب. 
سادسا: النموذج التطوري 

يرى علماء النفس التطوريون أن هنالك علاقة بين النضج والتعلم؛ فالنضج يُحدد 
مستوى ما يستطيع الفرد أن يقوم به؛ بينما التعلم شأنه تحسين ذلك المستوى ورفعه؛ ويقدم 
علم النفس مسارا لنمو التلاميذ العاديين في المراحل المختلفة ويشمل: النمو الجسميء 
والحركي» والعقلي؛ والاجتماعي؛ والانفعالي؛ ويمكن تفسير مظاهر صعوبات التعلم بأنها 
انخراف عن مظاهر النمو العادي عند التلاميذ ذوي صعوبات التعلمى أما بالنسبة للتلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم فهم يعكسون نضجأاً بطيئاً للعمليات الإدراكية والحركية واللغوية المتعلقة 
بالانتباه؛ وكثيرا ما يستخدم أصحاب هذا النموذج مفاهيم بياجيه لتفسير الطبيعة المتطورة 
لصعوبات التعلم» ويفسرونها على أنها تحرك التلميذ تحركا غير مناسب كأن تُقدم له معلومات 
م يكن مهيئا لتعلمها عبر مراحل تطوره العقلي ونضعف حينئذ قدرتهم على تطوير منظومات 
معرفية وتعديل هذه المنظومات في ضوء المعلومات الجديدة (جرار» 2008 121 - 122). 
سابعا: النموذج التشخيصي - العلاجي 

الفكرة التي يقوم على اساسها النموذج التشخيصي العلاجي هي أن بعض العمليات 
النفسية السيكولوجية أو الجالات الأكاديمية» قد تتعرض للخطأء ومن ثم يتم تقديم برامج 
علاجية جيدة معيئة تعمل على علاج تلك العمليات الخاطئة. حيث يشير ( ,0601875017 
2 إلى أن النموذج التشخيصي العلاجي يركز بطبيعة الحال على نجالات أكاديمية كالقراءة» 
أو كما يرى (2003 ,1اءد8) على أنه يركز على الإعاقات الشديدة والمتعددة. وغالبا ما يركز 
أخصائيو التشخيص والمعلمون على تحديد المشكلات التى تظهر في العمليات السيكولوجية؛ 
كالذاكر ة السمعية حيث يفترضون أن بإمكانهم علاجهاء فإذا واجه التلميذ صعوبة في القراءة 
فيجب على أخخصائي التشخيص أن يقوم بتقييمه ليرى فيما إذا كان يواجه مشكلات تتعلق 
بالذاكرة السمعية أو ثبات الأشكال أو الغلاف البصري أي إدراك شيء معين بعد رؤية جزء 
منهء أما بالنسبة للمفاهيم الحسابية: فيجب التعرف على أي المفاهيم الرياضية التي قد ثم التعرف 
إليها وأيها يستطيع القيام بحلها. 

كما يستند النموذج التشخيصي العلاجي إلى فكرة مفادها أن بعض العمليات 
السيكولوجية كالذاكرة السمعية والبصرية؛ وبعض مجالات التعلم كالقراءة والرياضيات مثلا 
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1ه 


لفصل الثالث 5 
ظ 5-5008 وإوخطاء التي تنحرف بها عن مسارها الصحيح. فيتولد من 


2 : نات التعلم؛ وء 5 5 5 
ذلك ما يعرف يصعوبات لتعلم والتصورية والاستدلالية البارزة لدى التلاميذ (ديفيدل 


أن تقيسن المهارات اللغوية؛ والحركية 
بحسي السسنات السيكولوجية أو الجالات الأكاديمية الى نتعرض 
للخطا ومن ثم يتم تقديم الإسج ١.‏ 0 هامين» هما: 
ولذا يركز (2002 521011 عع درعووء[101) على 0-2 ْ 
أ. الاختبار الدقيق لمناسب الذي يكشف عن صعوبات التعلم النوعية؛ وانحدد الني يعاني 
5-5 التلاميذ؛ حيث إن الاختبار يُستخدم بهدف التشخيص والتخطيط للعلاج. 

ب. التركيز على تجهيز المعلومات؛ وهي تعتبر الإجراءات التي يتضمنها التفكير (هلاهان 
وكوفمان: 2007 437). 
التطبيقات التربوية للنموذج التشخيصي العلاجي: 

يتمئل احد أهم الجوانب في النموذج التشخيصي العلاجي ني استخدام الاختبارات 
المعيارية التى تقدم لنا درجات حول تعلم التلميذ قياسا بما تعلمه غيره من الأقران وعادة ما 
يكون توق التلاميذ ذوي صعوبات التعلم أقل بكثير من مستوى زملائهم في مهارات 
أكاديمية معينة: كما أنهم يتمتعون بجوانب قوة نسبية قياسا بغيرهمء وعلى هذا الأساس يجب 
عدم تجاهل هذه المزايا والنتائج؛ زيادة على هذا فإن المقاييس من شأنها أن تساعد المملمين 
على تضييق مجالات الاحتمالات عندما يتعلق الأمر يتحديد حاجات التلميذ وجوانب القوة 
لديهء ولذلك فإنه جدير بالمعلم الفعال أن يفهم ما وراء الاختبارات والمقاييس؛ ويستفيه 
منهاء ويوظفها في علاج القصور الحاصل لدى التلميذ كما أنه حساس لاستخدامهاء إذان 
درجات الاختبار وحدها ليست المعيار الوحيد الذي يمكنه الكشف منفردا عن جوانب 
العجز المختلفة لدى هؤلاء التلاميذ» إذ يتمتع الاختبار التحصيلي مهما كانت درجة بنائه 
عالية الدقة بثبات نسي (هلاهان وكوفمان, 2007, 437). 


تعقيب عام على النظريات والنماذج التي تُفسر صعوبات التعلم 


بتضح ما سبق عرضه للنظريات والنماذج المفْسرة لصعوبات التعلم وتطبيقاتها التزبوبا' 
أن مجال صعوبات التعلم من الجالات الني أثارت جدلاً كبيرا في الأو ساط التريرية واللغة 


والطبية والاجتماعية ولازالت؛ وتعددت الرؤى فيها انطلاقاً من اختلاف التعريفات وصولا 
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صعوبات التعلم 4 ضوء النظريات 
الاختلاف العلاجي المقترحء فوووا بتباينات واختلانات التشخيص وعتبات التحديد 
والتسميات؛ وني هذا كله دليل واضح على سعة المجال وتشعبه؛ ولمذا ظهرت العديد من 
النماذج المفسرة لصعوبات التعلم» وقدم كل منها تصوره العلاجى انطلاقاً من تصوره 
التفسيري لهذه الصعوبات وللفئة التى تعاني منها من التلاميذ؛ وأياً كان الأمر فإن الباحث 
لمنأمل؛ والمعلم الناجح يمكنه أن يستفيد من جميع النماذج المقترحة ما دامت تستند إلى وجهة 
نظر علمية» وأن يوظف ما ورد فيها أو في بعضها من اقتراحات علاجية» خصوصا إذا علمنا أن 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ليسوا مجموعة متجانسة سواء من حيث طبيعة الصعوبة؛ أو من 
حيث مظاهرهاء ولذلك نجد أن منهم من يعاني من صعربات في القراءة» وآخر يعاني صعوبات 
في الحساب أو الرياضيات» وغيرهما يعاني صعوبات في الكتابة» ومنهم من يجمع بين صعوبتين 
أو أكثر؛ دون أن ننسى تداخل صعوبات التعلم مع غيرها من الاضطرابات السلوكية 
والانفعالية في الوسط المدرسي كضعف الانتباه والحركة الزائدة وسوء التصرف...وغيرها. 

كما رأى (كيرك وكالفنت »65:1988)؛ 40 ,1979 ,1120© عق ودع 1) أن الاختلانات 
التفسيرية لصعوبات التعلم بغض النظر عن وجود دليل على الإصابة بتلف أو نقص في نمو 
الدماغ؛ أو العجز الجيني؛ أو الحرمان البيئي؛ أو الحرمان الغذائي المبكرء أو الخلل في عمليات 
الأيض (التمثيل الغذائي»» فإن مهمة الدرس تبقى كما هي تقريباء لذلك يجب علاج العجز 
السلوكي. وعلى المدرسين أن يعرفوا أن جزءأ من الصعوبة قد يعود إلى النقص في التدريب» 
وعدم قدرة المدرسة على تعديل عملية التعلم بما.يتناسب مع احتياجات التلميذ المتميزة. 

كما أكد (عثمان» 1990» 25) على أن المدرسة هي المكان الأمثل والوحيد لعلاج 
صعوبات التعلم؛ وهي المؤسسة التى تعلم وصحح وتوجه توجيهاً عملياً في نفس الوقت» 
ونُصحح صعوبات التعلم وتعالج آفاته. 

لذلك فقد ساهم كل اتجاه من الاتجاهات السابقة في تفسير صعوبات التعلم لتحديد 
العوامل المسببة لهاء لكن تعقد المشكلة جعل بعض المهتمين بها لا يعتمدون على نموذج 
واحد فقط لفهم الظاهرة؛ بل يفضلون مقاربة المسألة من زوايا متعددة حتى تكون الدراسة 
أشمل وأوسع. وقدموا مدخلاً جديداً أطلقوا عليه اسم الاتجاه متعدد الأبعاد؛ والذي يستند 
في فهمة لصبعوية التعلم على كل الأسباب والعوامل التي قدمتها التنظريات الأخرئ كما 
بُركز على دراسة التفاعل بين كل هذه المتغيرات لاعتقاده بأن التحصيل الأكاديمي هو محصلة 
تداخل كل هذه العوامل فيما بينهاء وتتجلى أهمية هذه المقاربة الاتجاه متعدد الأبعاد في 
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الفصل الخثالث سي با سسسب يي 


توفي مرونة أكبر للمختصين خاصة في عمليني التشسخيص والسلاج (سام والتسمان 
1 5-9 ر. 2003). 

ومن ثم فقد حان الوقت لأن يعرف المعلمون بشكل دفيق والقائمون على العملين 
التعليمية بشكل عام ماهية صعوبات التعلم ومظاهرها وآثارها السلبية على المسيرة الدراسيخ 
والتعليمية والحياتية للفرد والمجتمع؛ بئما يدفع لتقديم المساعدة لهذه الفئة ابنداء بالكشف البكر 
لترسيخ إجراءات الوقاية: وصولا إلى التدخل العلاجي المناسب مهما كان نوعه. سواه أكان 
طبيا أو تربويا ار سلوكيا أو معرفيا أو تدريسيا اجتماعياء ما يضمن الحد الأدنى من التعلم 
لجميع التلاميذ. والسير في طريق النجاح للتحكم في مفاتبح التعلم وهي القراء: والكتابة 
والحساب. 
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مسرو ااا سيم .. ذه ه 5 - 
تقييم وتشخيص صعربات التعلم 


الفصل الرابع 
تقييم وتشخيص صعويات التعلم 


يُعد تشخيص حالات صعوبات التعلم من أهم المراحل التي يني عليها إعداد وتصميم 
البرامج العلاجية الملائمة للتغلب على هذه الصعوبات؛ حيث يحدد هذا التشخيص نوع 
الصعوبة التى يواجهها كل تلميذ؛ والطريقة العلاجية المناسبة بتلك الصعوبة» كما تُعتبر عملية 
تشخيص صعوبات 'التعلم؛ وتحديد نوع الصعوبة من أهم الخطوات ني سبيل تحديد المشكلة 
وعلاجهاء ينبغي على التربويين تطوير خطط تربوية لكل تلميذ يوافق عليه الوالدان» كما يكن 
للمربي والأخصائي في التربية الخاصة توفير أنماط عديدة من الخدمات ضمن المنطقة التعليمية 
لان للبيئة تأثيرأً كبيرا على التلميذ وعلى المعلم وعلى الأسرة التى يعيش فيها التلميذ. 

إذن عملية التقييم والتشخيص التربوي لذوي صعوبات التعلم هي عملية منهجية في 
جمع معلرمات تربوية ذات صلة بهذه الصعوبة» وذلك بهدف الوصول إلى قرارات قانونية 
وتعليمية عند تقديم خدمات خاصة؛ ومن المهم إنجاز هذه المهمة بأسلوب مخطط له من 
جهة؛ وفردى من جهة أخرىء دون التقيد بالاستخدام الروتيني لمذه الإجراءات» حيث 
ينبغى التركيز على طبيعة وماهية صعوبة التعلم سواء أكانت أكاديمية: مثل: القراءة والكتابة 
والتهجثة والإملاء والرياضيات؛ أو صعوبات ثمائية» مثل: صعوبة في الإدراك والتفكير 
والانتباه والتذكر واللغة الشفوية» ولضمان صدق هذه العملية وموضوعيتها وارتباطها 
بالصعوبة الى يسهم فيها عدد من ذوي الاختصاصات المختلفة وأولياء أمور التلاميذ. 
وتستخدم المعل يناك التى تتوفر لهذا الفريق في إجابة الأسئلة الضرورية التي تطرح حول 
مشروعية تقديم الخدمات الخاصة بالصعوبة التعلمية ووضع أهداف تعليمية للبنايج» 
سي الس ا 
فيما يتعلق بتمييز التلاميذ الذين يُعانون منها عن اثرانهم 10 به فقوا 
ماثلة. كما أن طبيعة هذه المشكلة تختلف بالنسبة للتلاميذ سواء رابا قبل 0-06 
رحة ادس لإعاية حيث مكن ملاح سل سب ا 
إنجاز المهام المتعلقة بالمهارات الأكاديية الأساسة) 0< 3 000 ١‏ 
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2ل يبب 29000000 ثظثكض- ري 


يس سوبي 
الفصل الرابع 2900 اله : 
نارم امك عليهم في وه ارايت او حيث ل ع فرص التعلم ورضم نل 
فهناك بعض المؤشرات الت يمكن استخدامها في نشخيص صعوبات التملم سدى الأطفال في 
غلق الأعمال: تماق يلوك الطقيل اللي بوني بوجمود متشكلة أو يعبر عنها بالفمل, 
ويُصبح السؤال هنا: ما طبيعة المشكلة أو الاضطراب الذي يحتاج إلى علاج (الشخص. 
الطنطاري» 2011 647). 
فالكشف المبكر عن الجوانب النمائية في مرحلة الروضة أمر مهم وحبوي. لأنه يساعد 
على تقديم المساعدة في الوقت المناسب للتلاميذ الذين يعانون من اضطرابات في العملياتن 
النمائية الأساسية؛ كضعف الإدراك أو الانتباه أو التذكر؛ والتى تؤثر في استعدادهم المدرسي. 
وكذلك اتخاذ الإجراءات الوقائية؛ بما يحول دون تفاقم آثارها السلبية في المستقبل. وقبل أن 
تؤدي إلى صعوبات التعلم في المراحل اللاحقة يصعب التغلب عليها ( ,500538 ي4 طانم؟ 
4 - 113 ,2008). 
وما لاشك فيه أن عملية التعرف المبكر على الأطفال المعرضين لخطر صعوبات 
التعلم؛ ثعد مهمة في غاية الصعوبة؛ فغالباً ما تفتقد إجراءات التعرف على الدقة في تشخيص 
هؤلاء الأطفال؛ وكذلك الاختلافات ني مراحل النمو. ئما تؤدي إلى صعوبة التعرف المبك 
حيث أن معدل النمو للتلاميذ يكون سريعاً في سنوات عمرهم الأولى» وقد يؤدي ذلك 
بدوره إلى التصنيف الخطأ لحؤلاء اللأطفال, مما يؤثر سلباً على التلميذ المصنف. والنظر إلبه 
بصورة سلبية من قبل المعلم والأقران (عراد. 2009 262). 
وتبد أهمية الاكتشاف المبكر هله المتعوبات: ال نتتنك ل في بدي أسم النسلركيات 
ديد در عن التلميل؛ والتي ندل على زياذة احتمال تعرضه لصعوبات التعلما 
ااا سيو تعتبر مؤشرات تدل على صعوبات التعلم اللاحقة أو منبئات مثل 
بمو 5 «يك موا اكاديية. دمن شم فإن التعرف على المؤشرات الدالة على 
: مر بيه بعل ل نه 5 5 
ا عرد بعلة لمرو 5 يُعد أمرً في غاية الأهمية (عبد الل 2006: 116). 
الهو - 06 ريات التعلم النمائية, كالانتباه والإدراك. والذاكرة», وتكوين 
متعددة. ا ثمثل بيو »اراك ايفاك ذري صعوبات التعلم من مشكلات 
بعانون منه على أثر ذلك. ومن جرائه * م يتعرضون له من صعوبات التعلم؛ وسا 
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اي رسييو سكت ود سسب بسب سصمسصو سي سسبو بسو ربو يسبب تقييم وتشخيص صهوبات التعلم 


إرشادات عامة لتشخيص صعوبات التعلم 

تساعد الإرشادات العامة التالية على تشخيص صعوربات التعلم» وعلينا الانتباه إلى أن 
التلاميذ الذين لا يعانون من صعوبات في التعلم يمكن أن يعانوا من واحدة أو أكثر من 
الأعراض المذكورة أدناه. 

وحتى يتسنى لنا أن نرسم صورة حقيقية للتلميذ» يجب أن نكون لنا جملة من المعلرمات 
تي لا يستهان بكمها وكيفها في جميع النواحي, وعلى مراحل ثمائية مختلفة .ملكن قلّما نعثر على 
هذه المعلومات في المدارس الابتدائية» هذا وإن وجدت فإنها تكون غير علمية؛ ولا صادفة 
لبناء تشخيص علمي سليمء ولا إستراتيجية علاجية فيما بعدء خاصة أن التشخيص قد تترتب 
عليه آثار خطيرة في توجيه حياة التلميذ» ورسم مستقبله؛ ومن ئم يجب أن يقوم التشخيص 
على أسس علمية ومعطيات واقعية يستقيها الفاحص أو القائم بعملية تشخيص صعوبات 
التعلم من واقع حياة التلميذ: وهذا ما أكده أبرهام زاك قائلا: إنه يجب مراعاة بعضش 
الأمتارات التربوية والبيكولريية فى التشيخيض :(عبد الركيية :6218980 
ونذكر من أهم هذه الاعتبارات الواجب أخذها بعين الاعتبار» ما يلي: 
ا. انخفاض في الانتباه للمهمة المطروحة. 
2 عدم القدرة على متابعة التعليمات والإرشادات اللازمة من أجل انجاز مهمة ما. 
3. صعوية تحديد مصدر الأصوات كأن يعجز عن التمييز بين رنين ال هاتف وصوت جرس 


الباب. 
4. إبدال مواقع الحروف وعدم القدرة على إدراك هذا الإبدال والقلب كان يقرأ مثلاً: كلمة 
سيارة فيكتبها رياسة. 


5. اضطراب فى الإدراك البصري وفقدان القدرة على التمييز بين الأحرفء كأن يقرأ الرقم 
4 مثلا 1948. 

6. صعوبة في التسيق الحسى والحركيء أي .عدم القدرة على ربط ما يراه بعيئه وما يؤدية من 
عمل. 

77 صعوبة في التعامل مع الأرقام والأشكال والأحرف ضمن سيافها أو ضمن مواقعها 
العادية. 

8. صعوبة في إدراك العلاقات بين الأشياء. 

9 صعربات في إدراك الاتجاهات والأماكن؛ على نحو يمين/ يسارء فوق / تحت. 
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الفصل الرابع حصا سخ 0١------|---)”‏ 0اللسسسييي ‏ ْ 


ل 


0. صعربات في الاستيصار والتبصر في عواقب سلوكياتهم: 


11 لمعاناة من الإحساس بالفشل نتيجة ردود الفعل انحيط على صعؤيات : ْ 


.)558 - 556 9 


ويُضيف (تطامي؛ 2 204) إلى الاعتبارات السابقة؛ ما يلي: 


2 


3 


إنه لا بد من استخدام الأسلوب المتعدد المدخل سواء من حيث مصادر المعلومات. إر 


من حيث طريقة التدخل. 


يجب أن تكون عملية التشخيص كخطوة أساسية أولية (مبكرة) لضمان تدخل ناجع رنا. ' 


ضرورة المتابعة التشخيصية على حسب الحالات. 


أهداف التشخيص لذوي صعويات التعلم 


تكمن أهمية قياس وتشخيص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في كونها المدخل الرئسى ' 


لتحديد ذوي تلك الصعوبات؛ ما يستدعي ضرورة توفير أدوات وقياس وتشخيص مناسية 


بحيث يستطيع معلم صعوبات التعلم لمسار صعوبات التعلم أن يتعرف من خلالها على هزلار ' 


التلاميذ» بهدف تقديم الخدمات التربوية والتعليمية والبرامج العلاجية المناسبة لحم. ونتمشل 
هذه الأهداف. فيما يلى: 


2 


الكشف عن نقاط القوة ونقاط الاحتياج أو الضعف لدى التلميذ. 


الكشف عن المشكلات النمائية لدى التلميذ. والتى تتمثل في قصور الانتباه» وضيف أ 


الإدراك» أو التفكير أو اللغة أو التذكر 
تمييز التلاميذ الذين يعانو 
الإعاقات الأخرى. 

المساعدة على | 
يطلق عليه التدخل المبكر 
تحديل التلاميل ذو 
القراءة, الكتابة التهجئة, الإملهم 
مساعدة التربويين على إعداد و 


مساعدة التربويين على الفهم 


سح ب لديو وااو ار 


إجراء بعض العمليات الحسابية. 
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(رضوان 1 


لوقاية من خطر تزايد المشكلات النائجة عن صعربات التعلم؛ أوما 0 


ن من صعوبات التعلم عن بقية التلاميذ الذين يعانونسن ١‏ 


١ 


كي صعوبات التعلم الأكاديمية وتحديد نوع الصعوبة التى يعانون منها. 


سسا 0 سسحت تققييم وتشخيص صعوبات التعلم 
مراحل تشخيص صعويات التعلم 

تُعد عملية التشخيص لصعوبات التعلم عملية معقدة وحساسة. حيث يقوم بها فريق 
رتعدد التخصصات. وبالتعاون مع أولياء نوو اقلامي لورءقا الك قيض :قفا اللمواشدل 
التالية: 
المرحلة الأولى: وفيها يمكن التعرف على التلاميذ ذوي الأداء التحصيلي المندني»؛ ويتضح 

ذلك أثناء العمل المدرسي اليومي؛ وعند تنفيذ الواجبات المنزلية؛ أو عمن طريق 

الاختبارات الأسبوعية. 
المرحلة الثانية: وفيها تتم ملاحظة سلوك التلميذ ف الملدرسة سواء داخل الصف أو خارجه» 

ونوع الأخطاء التعبيرية» وكيف يتفاعل مع زملائه. 
المرحلة الثالثة: التقييم غير الرسمي لسلوك التلميذ؛ ويقوم به معلم التربية العامة الذي 

يلاحظ سلوك التلميذ. والاهتمام بظروف معيشته» ودراسة خلفيته الأسرية» وتاريخه 

التطوري من واقع السجلات المتاحة بالمدرسة؛. وسؤال المعلمين عن مستواه 
التحصيلى في المواد الدراسية الأخرىء والاتصال بأسرته؛ وني هذه الحالة قد يرسم 

خطة العلاج أو قد يحال التلميذ إلى المتخصصين. 
للرحلة الرابعة: قيام فريق الأخصائيين ببحث حالة التلميذء ويتكون هذا الفريق من معلم 

المادة» والأخصائى الاجتماعي» وأخصائي القياس النفسيء والمرشد الطلابي التربوي 

أو النفسي. والطبيب الزائر أو المقيم» ويقوم هذا الفريق بالمهام التالية: 

1 إجراء تقييم تربوي شامل. 

2 تحديد نيما إذا كانت لدى التلميذ إعاقة أخرى مثل: إعاقة سمعية أو بصرية أو 
50-0 خرن النبت الزقي في عيعرية التعلو: لذللقة قب استيماة 
هذا التلميذ من ذوي صعوبات التعلم. 

ا 0 
تحديد فيما إذا كانت أ مد 9 


3 [ ذا كان غ متكاف عمره» 
5 غعديل مسبتو أداء تحصيل التلميد الأكاديمي إذا كان عير 3 


وقدرته العقلية. 
6,. تحديد مستوى الآداء 
اختلاف شديد بين مستوى تحصيله 
> 


وى (لعلميذ بشكل عكسي عن طريق التأكد من وجود 
تله ومستوى قدراته العقلية. 
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|القطيل الراييو سبي بيب ب ب ب طبضي 
كما يؤكد بعض الباحثين المهتمين بهذا المجال على أن عملية قياس وتشخيص 

صعوبات التعلم لد العلاميذ نيدأ من معلم الصف العاديء اعتمادا على ملاحظاته 

للتلاميذ؛ والاطلاع على إنتاجيتهم؛ والشك في وجود مشكلة أو صعوبة تعوق تقدمهم ني 

عملية التعلم؛ وهذا ما يطلق عليه التحويل إلى غرفة المصادر» ومن ثم يقوم معلم صعوبات 

التعلم بالتشخيص وفقا للمراحل التالية: 

أ. التعرف على التلاميذ ذوي الأداء المنخفض. 

ب. ملاحظة ووصف السلوك. 

ج. إجراء التقييم الرسمي. وحل المشكلة داخل الفصل الدراسي. 

د. قيام فريق العمل بإجراء تقييم وتشخيص صعوبات التعلم لدى التلاميذ. 

ه. كتابة نتائج التشخيص التى توصلوا إليها. 


و. تخطيط البرنامج العلاجي لصعوبات التعلم. والعمل على تنفيذه وتطبيقه (راشد. 
2 85). 


مجالات تقييم وتشخيص صعويات التعلم 
يشير (البتال» 2000, 25 - 26) إلى أن المجالات المطلوب تقييمها لتشخيص صعوبات 
التعلم لدى التلاميذ» وفقاً لمصادر ومعلومات مجال التقييم لتلك الصعوبات. على النحو التالى: 
فردية. 
العادي. معلم صعوبات التعلم. 
2. مجال مهارات القراءة الأساسية: أي البدء في قراءة الكلمات. واستخدام مفردات اللغة 
من خلال النظر والمشاهدة» وتحليل وتركيب هله المفردات. 
مصدر معلومات هذا المجال. أخصائي القراءة. معلم الفصل العادى, معلم صعوبات 
التعلم أو مشرف التربية الخاصة. 
3. مجال فهم القراءة: فهم الحقائق» والقدرة على الاستنتاج» والقدرة على التطبيق. 
مصدر معلومات هذا المجال. أخصائي القراءة: معلم الفصل العادي. معلم صعوبات 
التعلم أو مشرف: التربية الخاصة. 
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اال تقييم وتشخيص صعويات التعلم 
, يمال إجراء العطيطب الحسابية الأساسية: مثل حساب الوقت. وعد النقود: 
والقياس....الخ. 
مدر معلومات هذا الجال» معلم الفصل العادي. معلم صعوبات التععلم أل شرف 
يال الاستنتاجات والبراهين الرياضية: أي القدرة على التحليل والاستنتاج. 
ظ مصدر معلومات هذا امجال» معلم الفصل العادي. معلم صعربات التعلم أو مشرف 
ظ الثربية الخاصة. 
ظ . مجال التعبير الشفهي: ويتمثل في القدرة على النطق. والتحدث بطلاقة؛ ونوعية 
3 الصوت. والحضيلة اللغوية؛ وتركيب الجملء وقواعد اللغة. 
| ضضم عواترماتك هذا اله أخصائي اضطرابات النطق والكلام؛ اخصائي نفسيء 
أخصائي اجتماعي؛ معلم الفصل العادي. معلم صعوبات التعلم أو مشرف التربية الخاصة. 
٠‏ مجال الفهم من خلال الاستماع: وينضمن مهارات الانتباه والإدراك؛ والقدرة على 
استقبال ومعرفة المفردات؛ وتركيب الجُمل؛ والصيغة النحوية. 
مصدر معلومات هذا المجال» أخصائي اضطرابات النطق والكلام؛ أخصائي نفسيء. 
أخصائي القراءة» معلم الفصل العادي. معلم صعربات التعلم. 
٠‏ مجال التعبير الكتابي: ويشتمل على القدرة على تركيب الجمل؛ ودقة وسلامة المعاني؛ 
واستخدام الصيغ النحوية. والإملا والإنشاء والتعبير: والخط. 
مصدر معلومات هذا المجال. أخصائي اضطرابات النطق والكلام؛ أخصائي نفسيء 
أخصائي القراءة؛ معلم الفصل العادي. معلم صعربات التعلم. 
. مجالات القدرة البصرية: وتتمثل ف حدة البصر وفوة الملاحظة. وتناسق العينين؛ وحالة 
العبن الطبيعية. 
مصدر معلومات هذا المجال؛ الطبيب المختص؛ وأخصائي البصر. 
٠‏ محالات القدرة || ية: وتهتم بقياس مه ف الت مع والإدراك الحسي؛ وحالة الاذن 
الطبيعية. 
1 . 0 2 ا ابات 
مصدر معلرمات هذا الجال؛ الطبيب المختص؛ واخصائي السمع؛ أخصائي اضطرابات 
النطن والكلام. 


لهت 


لك 


00- 


0 


هدم 
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1. ممال القدرات.الحركية: وتمثل في نمو واتساق القدرات: الحركية الكبيرة والدفيقة. 
مصدر معلومات هذا الجال. مدرس التربية البدنية؛ معلسم صعوبات التعلم؛ ومعلم 
الفصل العادي» والطبيب المختص,. 

2. ممال الحالة الاجتماعية والاتفعالية: وتشمل السلوكك والتفاعل الاجتماعي مع الأقران 
والكبار؛ والشعور بشكل عام. 
مصدر معلومات هذا الجال. الأخصبائي النفنيء ومعليم الفصل العادي: ومعلم 
صعوبات التعلم؛ والوالدان. 

3. مجال قرة الملاحظة: وتتضمن كلا من الائتباه؛ والإدراك؛ وقوة السمع؛ وفوة البصر. 
مصدر معلومات هذا الجال الأخصائي النفسي. والوالدان؛ مدير المدرسة؛ ومعلم 
صعريات التعلم. 

4. عمال السلبيات البيئية والثقافية والاقتصادية: وتتمثل في الدخل الذي فد يكون في حد 
الكفاف أو دون ذلك. أو الحجرة الراهنة من دولة إلى أخرىء أو من منطقة إلى أخرى؛ 
والقيم الثقافية المميزة عن ثقافة الأغليية؛ والتفكك الأسري؛ أو ضعف أواصر القربى 
(العلاقات الأسرية). 
مصدر معلومات هذا المجال؛ الأخصائي النفسي. والوالدان. مدير المدرسة؛ ومعلم 
صعوبات التعلم. 

5. مجال الخبرة المعرفية الملائمة لمُمر الطالب؛: ومستويات القدرة على التعلم: ويتمثل في 
تعليم التلميذ كان متقطعاً ولم يستمر كما ينبغي. ضعف الحفضور إلى الملدرسة؛ وكشرة 
التتقل؛ ما يحول استمرار غملية التدريس: وحالات الانقطاع عن الدراسة غير الغادية. 
مصدر معلومات هذا المجال؛ الوالدان؛ ومدير المدرسة؛ ومعلم الفصل العادي. 

أسباب تقييم وتشخيص ذوي صعويات التعلم 

يمكن تقديم أسباب تقييم وتشخيص التلاميذ ذوي صعربات التعلم؛ على النحو التالي: 

فرز وتشخيص التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم. 

تقرير ما إذا كان التلميذ يستحق تقديم خدمات شخاصة. 

تحديد نقاط القوة والضعف أو الاحتياج عند التلميذ الذي يعاني من الصعوية. 

وضع أهداف وأساليب البرنامج التربوي الفردي لذوي صعوبات التعلم. ' 

. تفييم فعالية البرنامج التربري المقدم لذوي صعوبات التعلم. 
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ااا سس تنقنييم وتشخيص صعوبات التعلم 
خطوات تقييم وتشخيص ذوي صعوبات التعلم 
بعد أن تتم إحالة التلميذ إلى أخصائي صعوبات التعلم من قبل الأهل أو معلم 
الصف أو معلم اللغة العربية أو المرشد التربويء يبدأ دور أخصائي صعوبات التعلم في 
دراسة هذه الحالة» ويجب أن يتبع الأخصائي خطوات اللمنهج العلمي في أثناء دراسته للحالة 
وفقاً للخطوات التالية: 
الخطوة الأولى: صياغة المشكلة صياغة واضحة: ولنأخذ على سبيل المشال هذه الصيغة في 
السؤال الآتي: ما هو سبب تدني تحصيل التلميذ في مادة اللغة العربية-علي سبيل 
المثال-؟ 
الخطوة الثانية: وضع ال حلول والفرضيات للمشكلة والحلول التي يكن وضعها للحالة 
الاقتصادية - الاجتماعية - الثقافية) التى يعيش بها الطفل. 
الخطوة الثالثة: جمع المعلومات وتجريب الفرضيات: وفيها تتم عملية جمع المعلومات من 
خلال المقابلة الأسرية» وقوائم الملاحظة» والنظر إلى التاريخ الطبي للحالة التي توجد 
الخطوة الرابعة: الوصول إلى نتائج: فإذا توصيل الاخساتي و 3 ١‏ 
يي ا 
مناسبة: أو في بيئة تعليمية غير صالحه» فينبغي ست ا 0 
١ 1‏ أما إذا خر الأخصائى بنتيجة مفادها أن سبب 
الأخصائى النفسى أو الاجتماعي؛ 4 متي ايده : 
. , رعكلة عند التلميذ نفسه (داخلية)؛ فعليه الاستمرار 
تدنى التحصيل عند التلميذ هو ءات غير المقتشة؛ بالإضافة إلى 
3 1 . لس الاخمارات غير المقننةء بالر 
فى عملية التقييم باستخدام الأساليب والات ألبميودة : 
ل ل . ولي السحة بالضرورة أن التلميذ يعاني من صعويبه 
ا لاس او 0 عقلية أو انفعالية. 
تعلم» حيث من الممكن أن يكون 


لنتيجة مفادها أن سبب تدني 


يعانى من إعاقة حسية أو 


39 ت 
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. سس سي مس يس 
الفصل الرابع 


وبعد الانتهاء من عملية التقييم المقئئة وغير المقئئة, يجب مقارنة النتائج ميع تعرين 
صعوبات التعلم؛ والحكات الخاصة بصعوبات التعلمء وخصائص التلاميذ ذوي صعربات 
التعلم لإصدار الحكم بوجود صعوبة تعلم أو من عدمه. ومن ثم الخروج بالنتائج 

والتوصيات المقترحة. 

ولك :يدم اتقبيع وتشخيص الأطفال صغار السن (في مرحلة ما قبل المدرسة)» يتطلب 
الأمر إلى اللجوء للعديد من الإجراءات المختلفة والضرورية لذلك؛ ويمكن عرضها على 

النحو التالي: 

1. تاريخ الحالة: وتتضمن جميع المعلرمات الخاصة بالطفل. والتي تتعلق بحالته الصحية. 
وتطوره النمائى» ومشكلاته النمائية» وما مر به من أحداث غير عادية» وهو مايتم 
اللفصول عليه من.الوألين: أو من الين'تعاملوا مع.هذا الطفل. 

2. الملاحظة الإكليئيكية: وتكون تلك الملاحظة مباشرة أو غير مباشرة» ويقوم بها المعلم؛ أر 
الأخصائي. أو ولي أمر التلميذ (الوالد)؛ أو جميعهم في سبيل جمع المعلومات والبيانات 
عن التلميذ وأهم الخصائص النفسية والسلوكية المميزة له. حتى يتم استغلاها في تقديم 
الرعاية اللاحقة المناسبة له. 

3. قياس الأداء: ويتم عن طريق اختبارات الأداء. والقدرات أو المهارات؛ سواء المقنئة أو 
غير المقننة»؛ وذلك من خلال أنماط القياسء والتى تتمثل في القياس المقنن للأداء 
والقياس التقويمي أو التكويني؛ والقياس الرسمي. والقياس الأصيل أو الحقيقي. 

4. اختبارات الذكاء: ويأتى في مقدمة هذه المقاييسء. ما يل مقياس ستائفورد - بينيه 
"8106 - 5131010" ومقياس وكسلر' 1/5161 لقياس ذكاء الأطفال؛ وتهدف تلك 
المقابيس إلى تحديد معدل ذكاء الطفل الذي يكون إما عاديا أو مرتفعاًء ويتم بعد ذلك 
تحديد مدى النفاوت بين كل من نسبة الذكاء (العادية أو المرتفعة): ومستوى التحصيل 
أو الأداء المتدني. 

مقاييس الساوك التكيفي: وتستخدم مثل هذه المقاييس للتعرف على مظاهر النسد 

والتكيف والتوافق الاجتماعي للتلميذ ومن أمثلتها الأكثر شيوعاً وانتشارا: اختبار 


فا . لدء لاعن 9 8 : 
ا 3 عون ومقياس السلوك التكيفي الذي اعده (عبد العزيز 
و دلك, 
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يللي تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 
الاتبارات الخاصة بقياس المؤشرات الدالة على صعربات | 
يعرف على أؤلئك التلاميذ المعرضين لخطر صعو 
نطوير الإدراك البصري» اختبار القدرات النفس لغوية؛ قائمة الكشف المبكر عن 
صعوبات التعلم النمائية لأطفال الروضة (أحمد عواد, 4 وقائمة صعوبات التعلم 
لنمائية لأطفال الروضة (عادل عبدالله» 2005)؛ وبطارية اختبارات لبعض المهارات قبل 

الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلم (عادل عبدالله. 2005). 

مفابيس للخصائص النفسية والسلوكية للتلاميذ المعرضين لصعوبات التعلم: حيث 
بمكن استخدام العديد من هذه المقاييس للتعرف على هذه الخصائص وتحديدهاء كما 
يُمكن أن يتحقق ذلك من خلال الملاحظات الإكلينيكية. 

8. مقاييس المسح الئيرولوجي: وهي مقاييس سيكولوجية الأصل تهدف إلى التعرف على 
أساس القصورء هل هو نيرولوجي؟ أم سيكولوجي؟ 

9 مقاييس للتعرف على القتصور في تجهيز المعلرمات» وما وراء المعرفة: وتهدف هذه 
المقاييس إلى قياس قدرة التلميذ على تجهيز وتناول المعلومات أو معالجتها وتحليلها 
وتنظيمهاء وتقييم ما يرتبط بذلك من عمليات» ووظائف أولية, بالإضافة إلى أن هذه 
لمفابييس تهدف أيضاً إلى التعرف على مدى حدوث خلل أو اضطراب في إحدى هذه 
العمليات البى قد تظهر في تنظيم المعلومات» أو تحليلهاء أو تخزينهاء أو اسثرجاعهاء أو 
تصنيفهاء أو استخدامهاء والذي يعد بمثابة سبب مباشر لصعوبات التعلم» وللتعرف 
ايضاً على القصور فى كل من ما وراء المعرفة» والدافعية: وتجهيز المعلومات البصرية. 

أكقدت دراسة (ال* خص )» ومئيب» وأحمد. 0011) على ضرورة تصميم مقياس 
لشخيص وتحديد صعوبات التعلم الماية لي لقال »ا أله سس 8 21 جود 
. فى 1 شوء اللمؤشرات و 
الروضة والأمهات؛ والتحقق من صلاحيته لهذا الغرض في ضوء المؤشر ١‏ ري 
. لأطفال العاديين بالسثنت الأول والثاني 

صعربات التعلم؛ بلغت العينة (104) أطفال من | م : 
ْ 58 : ع ات (31) معلمة من معلمات الروضة: (104) 

الروضة, وتراوحت أعمارهم من 4 - 6 سئوات» 


١‏ لتعلم: ويتم عن طريقها 


بات التعلم» ومن أمثلتها: اعتتبار 


5 3 : إعداد وتصميم هذا المقيباس 
ان أمهات الأطفال عيئة الدراسة» وتوصلت النتائج إلى ضرود لقا ع انار را 


للحديد وتشخيص الأطفال الذين يعانون من صعوبات إبتعلم 0-5 

الصعوبات على مستوى تحصيل هؤلاء الأطفال في الستلم التعليمي ْ 52 
معواء 58 يه ييل إلا بعد دخخول الطفل المارس”» 3 
ر تشخيص صعوبات التعلم فد 0 9 )هم في مشل عمره الزمثي؛ 

لطفل : اش 1 مط نا عد ماقه ب ألرالةة عن - 
تحصيلا متأخرا عن متو 
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0000 
وصفه الدراسي» وظروفه الصحية والاجتماعية والاقتصادية؛ ولكنه يُظهر تأخراً ملحوظا ني 
المهارات الأكاديمية الأساسية كالقراءة والحجاء والكتابة والإملاء أو إجراء العمليات الحسابي: 
البسيطة» وتأخر الطفل في هذه المهارات الأكاديمية هو أساس صعوبات التعلم؛ وما بظهر 
بعد ذلك لدى التلميذ من صعوبات في المواد الدراسية الأخرى؛ قد يكون راجعاً إلى أن 
الطفل ليست لديه قدرة على قراءة أو كتابة نصوص المواد الأخرى» وليس إلى عدم قدرنه 
على عدم فهم أو استيعاب معلومات تلك المواد تحديدا. 
أدوات قياس وتشخيص ذوي صعوبيات التعلم 

ولكي يتم تقييم وتشخيص التلاميذ في مرحلة المدرسة الابتدائية» يتطلب الأمر إلى 
اللجوء للعديد من الإجراءات المختلفة والضرورية لذلك؛ ويمكن عرضها على النحو التالي: 
1. دراسة الحالة 1:00)]ع151 :5110 235 

تعد دراسة الحالة من الأدوات المهمة في تزويد الاختصاصيين بمعلومات مفيدة عن 
نمو الطفل» وخاصة في السنة الأولى من حياتهء كالجلوسء والوقوفء والأمراض التى أصيب 
بهاء والأنشطة التي يمارسهاء والنمو الاجتماعي والنفسي. 
وتذكر (بخش» 1990) أن الأسئلة المتعلقة بدراسة ا حالة» يمكن تصنيفها وفقاً للآني: 
أ. الأسئلة المتعلقة بحالة التلميذ الصحية. 
ب. الأسئلة المتعلقة بنمو التلميذ الجسمي. 
ج. الأسئلة المتعلقة بالنمو الاجتماعي والشخصي للتلميذ. 
د. الأسئلة المتعلقة بالنمو التربوي للتلميذ. ١‏ 
وأشارت ليرنر (1976 ,261:وع,آ) إلى أن دراسة الحالة تتضمن الأسئلة الآنية: 
أ. الأسئلة المتعلقة مخلفية التلميذ» وحالته الصحية. 
ب. الأسئلة المتعلقة بئمو التلميذ الجسمى. 
ج. الأسئلة المتعلقة بأنشطة التلميذ الحالية. 
د. الأسئلة المتعلقة بالنمو التربوي للتلميذ. 
ه. الأسئلة المتعلقة بالنمو الاجتماعي والشخصى. 
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-مح 11 تقبيم وتشخيص صعوبات التعلم 
5 يلاحظة الإكلينيكية 150غأهنارءوط0 اوعاوا0 
5 اسه الكليليكيا وسيلة ضرورية للنعرف إلى مظلاهر صعربات التعلم 00 
ابييل وما يعائبه من مشكلات لغرية. ونخاصة اللغة المنطوقة. والقدرة على تذكر 
إكلمات» والقدرة على ربط الأفكار مع بعضها؛ والقدرة على توليد الأذكار. وكذلك ما 
بمانبه من مشكلات في الإدراك السمعي من حيث الفدرة على اتباع التعليمات اللفظية: 
راستبعاب النقاش الصفيء والتذكر السمعي. والقدرة على نهم المعنى الكلي. وكذلك ما 
بمانيه من صعوبات في التعرف إلى ما يُحيط به؛ والاستفادة من الظروف البيئية. والقدرة 
على إدراك العلافات بن الأشياء. والقدرة على إنباع التعليمات. كما لابد من التعرف إلى ما 
بمانبه التلميذ من مشكلات سلوكية في مدى القدرة على التعارن. وحمل المسؤولية. 
والتفاعل مع المواقف الجديدة» والتوافق الاجتماعي. والإدراك والانتباه. والجاز ما بُسند 
أبه من مهمات. 
ونضلاً عن ذلك لابد من التعرف على مشكلات النمو الحركي التي يعانيها التلميل؛ 
رخاصة ما يتعلق منها بالتآزر الحركي العام؛ والقدرة على التعامل مع الأشياء الحيطة حركياً. 
ونتضمن هذه الملاحظة جميع المظلاهر الأساسية لحا لات صعربات التعلم. والني يسنم 
انعرف عليها من خلال الملاحظة الإكلينيكية؛ أو مقاييس التقدير. وهي كما بلي: 
. مظاهر الإدراك السمعي. 
ب. مظاهر اللغة المنطوقة. 
ع٠‏ مظاهر التعرف على كل ما يُحيط بالطفل. 
مظاهر الخصائص السلوكية. 
2 افر النمو الحركي . حيث يُظهر التلاميل ذوي صعوبات التعلم الكثير من المشكلات 
في الجانب الحركي. ومن أوضح هذه المشكلات؛ ما يلي: 
> المشكلات الحركية الكبيرة: التي 52 ملاحظتها لدى هؤلاء التلاميل ذوي 
صعوبات التعلم؛ مثل: مشكلات التوازن العام وتظهر على هيئة مشكلات في 
امشي؛ والرمي. والإمساك. والففزء أو مشي التوازن: 
- امشكلات الحركية الدقيقة أو الصغيرة؛ والتى نظهر على شكل طفيف في الرسم 
دالكتابة واستخدام المقص.... وما إلى ذلك. 
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سي و ادل 2 ذخع44غَ[غ[عصسس 


- يتصف التلميذ بأنه أخرق؛ لأنه يرتطم بالأشياء بسهولة؛ ويتعشر أثناء مشبه. و| 
يكون متوازياً. 
- يجد التلميذ صعوبة في استخدام أدوات الطعام؛ كالملعقة والشوكة والسكين, رز 
أثناء استخدام يديه في التلوين. 
3. 'طريقة العمر العقلي الصفي عجرن اناك لا 
َني هذه الطريقة يتم طرح خمس سنوات عقلية من المُمر العقلي للتلميل من خلال 
المعادلة الآتية: صف القراءة المتوقم - العُّمر العقلي - 5 
4. طريقة سنوات الدراسة 21)1100 5)101017'5 01 تدوع لا 
ويتم حساب صف القراءة المتوقع في هذه الطريقة من خلال المعادلة الآنية: 
صف القراءة المتوقع - عدد السنوات التى أمضاها التلميذ في المدرسة (نسبة الذكاء)+ | 
5. . طريقة الوضع الصفي 
ويتم حساب مستوى التحصيل الْمتوقع في هذه الطريقة من خلال المعادلة الآتية: 
مستوى التحصيل المتوقع - الوضع الصفي ال حالي (السنة والشهر)» ومعامل الذكاء. 
والوضع الصفي الحالي يأخذ الرقم الصحيح للصف الذي ينتمي إليه التلميذ في 
بداية شهر سبتمبر مع بداية السئة الدراسية» ثم يزداد (1.0) في كل شهر مسن شهور السئة 
بعد ذلك؛. حتى الوصول إلى شهر يونيه نهاية السئة الدراسية. 
6. الاختبارات والمقاييس 
وتتكون هذه الاختبارات والمقاييس؛ على النحو التالي: 
أ. الاختبارات المقئئة و)وع"1 0ده5)310: 
تُعرف على أنها تلك الاختبارات التى طُبقت على عيئات كبيرة من المفحوصين الذين 
يُمئلون أفراد الجتمع التى صُممت الاختبارات من أجل تطبيقها عليهم؛ وقد توفرت لله 
المقاييس معاملات صدق وثبات مرتفعة. 
كما أن كل هذه الاختبارات تكون مزودة بتعليمات موحدة: وثعطى بظروف مقئكة؛ 
وتكون هه الاختبارات مزودة بادلة ثبنة توضح طريقة التطبييق والتصحيح والتفسير 
رغالبا ما يكون لتطبيقها حدود زمنية؛ والهدف من هذه الاختبارات التعرف على مهاراث 
الللجيك إتقاوةة مع مجموعة أقرانه من هم في مثل سنه وصفه الدراسي. 
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لت > تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 
. أمثلة هله الاختبارات والمقاييس. ما يلي: 
ومن ' ظ 
إل يليان مايكل بست )013161010150 للتعرف على الطلبة ذري صعوبات التعلم: 
وها الاختبار من أوائل الاختبارات التي ظهرت في عام 1969م؛ وعُرف هذا المقياس 
- و باقناطكلء !1 لاقل ,لا)1 1 لطة015آ وه نومآ ,0! علوع5 جمتام1 اأموط عطاك 
ودف المقياس: 
يعرف المبدئي على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية. 
نألف المفياس في صورته الأصلية من (54) فقرة؛ موزعة على خمس اختبارات فرعية؛ هي: 
- اختبار الاستيعاب السمعي» وعدد فقراته (أربعة). وهي: فهم معاني الكلمات» 
واللحادثة» والتذكر؛ وإتباع التعليمات؛ ونوضحهاء على النحو التالي: 
٠‏ نهم معاني الكلمات: 
9 قدرة التلميذ على الفهم متدنية جدا. 
يصعب عليه استيعاب معاني المفردات البسيطة؛ كما أنه لا يفهم مفردات من 
مستوى صفه. 
8 يستوعب الكلمات المناسبة لمستواه العمري أو في مستوى صفه. 
" يستوعب المفردات المناسبة لمستوى صفهء كما يفهم معاني الكلمات إلى تفوق 


مستوى صفه. 
" يبدي قدرة عالية جدأ على فهم المفردات؛ كما انه يستوعب الكثير من 
الكلماث المجردة. 


0 اتباع التعليمات: ْ 
: غير قادر على اتباع التعليمات المعطاة له فكثيرا ما تختلط الأمور عليه. 
" عادة يستجييب للتعليمات البسيطة إلا انه يحتاج إلى مساعدة خاصة في معظم 
الأحيان. 
" يتبع التعليمات البسيطة والمعروفة لديه. 
" يتذكر التعليمات المطولة ويتمكن من اتباعها. 
" لديه مهارة عالية جدا في تذكر التعليمات واتباعها. 
* المحادثة (فهم المناقشات الصفية): 3 
* غير قادر على منابعة النقاش الصفي واستيعابه ودائما غير مم ' 
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ابي كبري مس مجو سس مويب سس صب سوس سيو سسنو شوب بويوووو رو 
.8 يصغي ولكن نادرا ما يستوعب بشكل جيد. وكثيرا ما يكون شارد الذهن. 
يصغي للمناقشات التى في مستوى عمره وصفه ويتابعها. 
يستوعب بشكل جيد ويستفيد من النقاش. 
. يتفاعل ويتناقش في النشاط الصفي؛ يستوعب النقاش والأفكار بشكل منقطع 
النظير. 
© التذكرة: 
ذاكرته ضعيفة ولا يستطيع تذكر المعلومات. 
" يمكنه أن يسترجع الأفكار والمواد البسيطة إذا كررت عليه. 
0 قدرته على تذكر الأشياء عادية ومناسبة لمستوى صفه وعمره. 
" يتذكر معلرمات من مصادر متنوعة» قدرته على تذكر الأشياء الآنية والمافضية 


عصدة. 


*» مقدرته عالية جدا على تذكر التفاصيل وامحتوى. 
اختبار اللغة» وعدد فقراته (خسة فقرات))» وهي: المفردات. والقواعد. وتذكر 
المفردات. وسرد القصص. وبناء الأفكار. 
© اللمفردات: 
.8 يستخدم دوما مفردات ضعيفة ودون مستواه العمري. 
عفركاته اللغوية غنودة جنا وقالبا مسا يستعيل الأيساء البسيطظة ويصفن 
الكلمات الوصفية الدقيقة. 
" مفرداته اللغوية مناسبة لعمره وصفه. 
. مفرداته اللغوية تفوق عمره. ويستخدم كلمات وصفية دقيقة بكثرة. 
مفرداته متطورة جداء دائما يستخدم كلمات دقيقة ويستخدم العبارات الجردة. 
»© القواعد: 
" يستخدم جملا ناقصة وملأى بالأخطاء القواعدية دوماً. 
كثيرا ما يستخدم الجمل غير المكتملة. وأخطاؤه القواعدية متكررة. 
. يستخدم القواعد السليمة؛ أخطاء قليلة في استخدام احرف الجر والأفعال 
والضمائر. 
لغته فوق المتوسط. نادرا ما يرتكب أخطاء قواعدية. 
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امسسسساا0 ل سم تهييم وتشفيض صمويات التعدم 
' دائما يتكلم ,اللغة الشلهمة بم تخي +القواعله يتكلم جلا مينييمة. 
٠‏ تذكر المفردات : “ 
غير قادر على تذكر الكلمة المطلوبة. 
8 غالبا ما يجهد نفسه في إيجاد الكلماك المناسبة ليغبر عن نفسه. 
قدرته على تذكر الكلمات مناسبة لعمره وصفه يبحث عن الكلمات المناسبة 
أحيانا إلا أن استدعاءه للكلمات مناسب لعمره وصفه. 
٠‏ قدرته على تذكر المفردات فوق المتوسط. نادرا ما يتردد فى استدعاء كلمة. 
: يتكلم بشكل جيد دوما ولا يتردد أؤا يبدل كلمات بأخرى. 
8 ردي 
غير قادر على سرد قصة مفهومة. 
لديه صعوبة في تنظيم الأفكار ووصفها بشكل متسلسل ومنطقي. 
" قدرته متوسطة ومناسبة لمستوى صفة وعمره. 
قدرته تفوق المتوسط ويسلسل أفكازه“مندلقيا. 
8 متميز بشكل واضح عن البقية ولديه قدرة عالية جدا على تنظيم أفكاره 
بشكل منطقي وذي معنى 
٠‏ بناء الأفكار: 
" غير قادر إطلاقا على ربط أفكاره. 
* لديه صعوبة على تنظيم الأفكار» أفكاره غير مكتملة ومشتتة. 
* عادة ما يتمكن من تنظيم أفكاره بشكلٌ بقل في يعن وقلوة: تنأسب ببق سم ي 
مستوى عمره وصفه. 
* قدرته تفوق فوق المتوسط حيث إنه قادر على تنظيم أفكاره بشكل جيد. 
" لديه قدرة فائقة على تنظيم أفكاره ومعلوماته. 
8 اختبار المعرفة العائق وهنددد ققزاقنة (أربعة نقّرات)؛ ورهي: ؛ إدراك الرقفت» وإدراك 
العلاقات, ومعرفة الاتجاهات؛ وإدراك المكان: 
المعرفة العامة: وتتضمن ما يأتي: 0 
* إدراك الوقت: 
: لا يعي معنى الوقت فهو دائماً متأخز أو مشوش' 
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لاا ااا تويزيييي 
الفصل الرابسع 


مفهوم الزمن لديه لا باس به إلا أنه يضيع الوقت سدى وكثيرا ما يتآخر. 
بردمك حلى الوم و إخرالة الولف وماسية ع يل فورفييود تار 
دقيق في مواعيده ولا يتأخر إلا بسبب مقنع. 
مهارته عالية جدا على فهم المواعيد كما أنه يخطط وينظم وقته بشكل ممتاز جدا. 


9 إدراك المكان: 


يبدو مشوشأً دوماً ولا يعرف كيف يجد طريقه حول المدرسة وأماكن اللعب 
والحي. 

كثير ما يضيع في الأماكن المألوفة لديه. 

يستطيع أن يجد طريقه في الأماكن المألوفة بشكل يتناسب مع من هم في مستوى 
الا وإعينانة. ى 

يفوق المتوسطه فنادرا ما يفقد الاتجاهات على الإطلاق. 

يتكيف للاماكن والموائف الجديدة ولا يفقد الاتجاهات ليون الإطلاق. 


«. إدراك العلافات (مثل: صغير - كبير» قريب - بعيد» خفيف - ثقيل): 


إدراكه لمثل هذه العلاقات دائماً غير صحيح. 

يصدر بعض الأحكام الأولية الصحيحة لمثل هذه العلاقات. 

قدرته متوسطة وتناسب من هم في مستوى عمره وصفه. 

إدراكه لهذه العلاقات إدراك سليم ولكنه لا يستطيع أن يعمم على المواتف 
الجديدة. 

عادة ما يكون إدراكه لهذه العلاقات دقيقاً جد ويسهل عليه تعميم خبرانه 
على الموائف الجديدة وبشكل سليم. 


ل معرفة الاتجاهات: 


دائماً يعاني من ضعف شديد في معرفة الاتجاهات.فهو لا بميز ما اليمين واليسار 
أو الشمال أو الجنوب أو الغرب أو الشرق. 

أحياناً يضطرب (يخطى). ولا يعرف الاتجاهات. 

قدرته على تميز الانجاهات متوسطة وتتناسب مع مستوى عمره وصفه. 

ندرته على تميز الاتجاهات جيدة؛ فنادرا ما يخطئ في معرفتها. 

فدرته على معرفة الاتجاهات ممتازة جدا. 
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ا ا ااا ااا ااا تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 
. بريبار التئاسق الحركي» وعدد فقراته(ثلاث فقرات)» وهي: التناسق الحركي العام؛ 
والتوازن» والدقة في استخدام اليدين. 
التناسق الحركي العام (مثل :المشي» الركض. القفز, التسلق): 
٠‏ تناسقه الحركي بشكل عام ضعيف جداءكثيرا ما يصدم بالأشياء أو الأشخاص. 
3 تناسقه الحركي بشكل عام دون المتوسط, 
٠‏ تناسقه الحركي متوسطء. يتناسب مع مستوى عمره وصفه. 
٠‏ تناسقه الحركي أعلى من المتوسطء ادواؤه جيد في النشاطات الحركية. 
٠‏ تناسقه الحركي ممتاز جدا. 
ه التوازن: 
٠‏ قدرته على التوازن الجسمي ضعيفة جداً. 
ه قدرته دون المتوسط . كثيراً ما يقع.على الأرض. 
٠‏ قدرته على التوازن الجسمي مناسبة . وتتناسب مع مستوى عمره وصفه. 
قدرته تفوق المتوسط في النشاطات التى تتطلب التوازن الجسمي. 
قدرته على التوازن ممتازة جداً. 
٠‏ الدقة في استخدام اليدين في التقاط الأشياء الدقيقة أو الصغيرة الحجم: 
قدرته في استخدام يديه ضعيفة جدا. 
* قدرته في استخدام يديه دون المتوسط. 
" قدرته متوسطة ومناسبة لمستوى عمره وصفه ويتحكم في الأشياء بشكل جيد. 
"* قدرته في استخدام يديه تفوق المتوسط. 
" قدرته ممتازة جداً » ويستطيع التحكم في الأدوات الجديدة بسهولة ويسر. 
- اخبار السلوك الشخصي والاجتماعي؛ دعل را يبون واقيل الاجخساصي. 
والانتباه. والتركيز» والتنظيم؛ والتصرفات في المواقف الجديدة؛ و مل ٠0‏ 
والمسثولية» وانجاز الواجب, والإحساس مع الآخرين. 
* التعاوق: 
* دائما يسبب الإزعاج في غرفة الصف ولا ع لم الآخرين ولا 
*" يسعى للحصول على الانتباه بشكل كبير؛ 6 . 
ينتظر دوره في الكلام. 


- 169 


اك ططق 5 مق 7 50211101 


تم 0000م 
- يننظر دوره » متوسط في قدرته على التعاؤن: بشكل يتئاسب مع مستوى.عمر, 
وصفه. 
: قدرته على التعاون تفوق المتوسطء فهو دائما متعاون مع الآخرين بشكل جيد. 
يك التعاوة اهم الأخرين بدرجة عالية جداً ولا يحتاج إلى تشجيع الكبار لكي 
يتعاون مع الآخرين. 
٠‏ الانتباه والتركيز: 
قدرته على الانتباه والتركيز ضعيفة جداً » فهو سهل التشتت. 
. نادراً ما يصغي أو يستمع للآخرين وكثيراً ما يفقد الانتباه. 
8 قدرته على الانتباه والتركيز تتناسب مع مستوى عمره وصفه. 
0 قدرته على الانتباه والتركيز تفوق المتوسط. فهو دائماً منتبه. 
* دائماً ينتبه للأمور المهمة » لديه قدرة عالية على التركيز الطويل المدى. 
0 التنظيم: ظ 
ضعيف جلا في قدرته على التنظيم. 
* غير منظم في عمله وغير مكترث في معظم الأحيان. 
5 متوسط في قدرته على تنظيم عمله وحريص. 
قدرته في التنظيم فوق الوسط ينظم وينهي أعماله. 
منظم بشكل ممتاز وينهي الواجبات بدقة متناهية. 
٠‏ التصرفات في المواقف الجديدة (رحلة؛ حفلة» تغييرات في نظام ا حياة اليومية): 
المواقف الجديدة أو التغيرات تسبب له انفعالا أو اضطرابا شديدا حيث انه 
يصعب عليه ضبط نفسه أو:مشاعره. 
* استجاباته للمواقف الجديدة غالبا ما تكون زائدة عن الحد الطبيعي كما أن 
المواقف الحديدة تزعجه. 
قدرته على التكيف ملائمة ؤئتناسب مع مستوى عمره وصفه. 
* تكيفه مع المواقف الجديدة سهل وسريع كما أن ثقته بنفسه عالية. 
١‏ قدرته على التكيف مع المواقف الجديدة ممتازة كما انه جا ومبتتل يلا. 
٠.‏ التقبل الاجتماعي: 
. لا يتقبله الآخرون. 
" يتحمله الآخرون أحيانا. . 
*" يحبه الآخرون بدرجة متوسطة بالمقارنة 
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اتح حيتي تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 


: يحبه الآخرون بشكل جيد. 
فت دجيية:الآخروك كتير كما يبوت البقادافيه) 
80 المسؤولية: 

* غير قادر على تحمل المسؤولية ولا يبادر بإقامة أي نشاطات. 

٠‏ يتجنب تحمل المسؤولية وقيامه بالأدوار الموكلة إليه محدود بالنسبة لمن هم في 
ابو ١‏ 

* يتقبل تحمل المسؤولية بشكل يتناسب مع مستوى عمره وصفه. 

0 يفوق المتوسط في تقبله للمسؤولية» ويستمتع بها كما أنه مُبادر ويلجأ إلى 
التطوع, يُحب المسؤولية مبادر. - 


يتطوع لتحمل المسؤولية ويسعى دوما للمبادرة وججماس كبير. 


لا يقوم بواجباته حتى مع توفر المساعدة والتوجيه. 

نادرا ما يقوم بواجباته حتى مع توفر المساعدة والتوجيه. 

أداؤه متوسط ويقوم بما هو مطلوب منه. 

أداؤه يفوق المتوسط ويقوم بواجباته دون حاجة إلى حثه على ذلك. 
يكمل واجباته دائما وبدون أي إشراف من الآخرين. 


٠‏ الإحساس مع الآخرين (احترام مشاعر الآخرين): 


غير مهذب مع الآخرين دوما. 

لا يكترث لمشاعر أو رغبات الآخرين عادة. 

ترسط هن يك السترامه قتاع لصوي ولوك تقب لاس مز اموي 
الاجتماعية أحيانا. ' 

يفوق المتوسط من حيث احترامه لبثباعر الآخرين؛ نادرأ ما يقوم بسلوك غير 
ملائم من الناحية الاجتماعية. 


يراعى سلوك الآخرين دومأء وسلوكه مقبول دوماً من الناحية الاجتماعية. 


ويصلح هذا اعجار لمكيل في اللرسلة الشمربة من 12-8 ميل ف حيلقة لدي 


لاختبار عثد تطبيقه ورجة كلية, ودزجة على الاختبارات اللفغ 


2 ودرجة على الاختبارات 


ب اللفظيةة وه ق تطبيق الاختبار حوالي(45) دقبقة» أما الوقت اللازم لتصحيحه فهو 
الي تيش ساعة تقريباً. ع 
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ووجصس ا سي وي يي سس سس يجب سكسسس سس سس سوس ستسمببيوويييي 


ويتضمن دليل المقياس وطنفاً للاجراءات المتبعة في تطبيق وتصحيح وتفعصير الأدا, 
على مقياس مايكل بست للتعرف على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» كما يتضمن دلبل 
المقياس كراسة الإجابة على فقرات المقياس. 
ثانياً: اختبار فروستنج لتطور الإدراك البصري [1هناكة٠‏ )ع1 أنانك للا ماع18 وستادممم 

الذي طوره فروستنج وآخرون عام 1964م أول اختبار في مجال الإدراك البمسري 
7151131 100 أمءع267: حيث يقيس المهارات الادراكية البصرية اللازمة لتعلم مهارة القراءق 
ويشتمل هذا الاختبار على (15) اختبارأ فرعياً لتحديد نمط الصعوبة الادراكية التي يعاني 
منها التلميذء وهى: اختبار التآزر بين العين والحركة» واختبار التميبز بين الشكل والخلفية. 
واختبار اتساق الشكل؛ واختبار ثبات الادراك؛ واختبار تحديد الموقع في المكان؛ واختبار 
العلاقات المكانية. 
ثالثاً: مقياس ألينوي للقدرات السيكو لغوية 

(114-3) وعغتاتطة عتادأسعستامط :زو 1ه أدع1' دأمملااآ 

ظهر هذا المقياس من قبل كيرك ومكارثي عام 1961م وروجع في عام 1968م؛ وأنه 

من أهم الاختبارات لكشف التلاميذ ذوي صعوبات التعلم اختبار الينوي لقدرات النفس 

اللغوية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم» ويستخدم لقياس المظاهر المختلفة لصعوبات التعلم؛ 

وتشخيص العجز في العمليات الأساسية» العمليات اللغوية» والإدراكية» والإدراك البصري؛ 
التى تدخل في التعلم» ويصلح للفئات العمرية من (2- 10) سنوات. 

ويتكون هذا المقياس في شكله الحالي؛ من قسمين: تُغطي طرق الاتصال اللغوية 
ومستوياتها والعمليات النفسية والعقلية التى تتضمنها تلك الطرق؛ هما: 

أ. الاختبارات الفرعية المحكية (المنطوقة): وتتكون من ستة اختبارات فرعية.' 
ب. الاختبارات الفرعية المكتوبة: تتكون من ستة اختبارات فرعية. 

ويهدف المقياس إلى قياس وتشخيص مظاهر الاستقبال والتعبير اللغوي للأطفال 
ذوي صعوبات التعلم. حيث مقياس يُعتبر هذا المقياس من المقاييس الفرذية والمقئئة في مجال 
صعوبات التعلم» وهذه الاختبارات؛ هي: 
- اختبار الاستقبال السمعي أ تاوأامءء11 نإره1 أ ل1ل4: يقيس هذا الاختبار قدرة 

التلميذ على الاستقبال السمعي. والإجابة عليه بنعم أو لا. 
- الختبار الاستقبال البصري 36ع]5101 11060011011 [03ا115: يقيس هذا الاخبار ندرا 
التلميذ على مطابقة صورة مفهوم ما مع صورة أخرى ذات علاقة. 
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1225 مسبو يبون تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 


اختبار الترابط السمعي أ5عأ6لا5 55001201011م 110117 لاخ: يقيس هذا الاختبار قدرة 
التلميذ على إكمال جمل متجائسة في تركيبها اللغري. 

اختبار الترابط البصر ي ]511165 8550018407 [03ا5ز؟: يقيس هذا الاختبنار قدرة 
التلميذ على الترابط بين المثيرات البصرية المتجانسة أو ذات العلاقة. 

- اختبار التعبير اللفظي تنا 531زوو6:م:ة] 021ه/1: يقيس هذا الاختبار قدرة التلميذ 
على التعبير اللفظي عن الأشياء التى يُطلب منه تفسيرها. 

- اختبار التعبير اليدوي 050]65]6ا5 15865685107 [34311112: يقيس هذا الاختبار قدرة 
التلميذ على التعبير عملياً أو يدوياً عما يمكن أداؤه بأشياء معيئة. 

- اختبار الإغلاق القواعدي أو النحوي 0]656نا5 عتناؤه01 1316دة:6: يقيس هذا 

الاختبار قدرة التلميذ على إكمال جمل ذات قواعد لغوية مترابطة. 

اختبار الإغلاق البصري 51101656 عنا0105) 1/1500131: يقيس هذا الاختبار قدرة التلميذ 

على إدراك وتمييز موضوعات ناقصة؛ حيث تُعرض على التلميذ لوحة تنضمن عدداً 

من ا موضوعات الناقصة. ويُطلب منه تمييزها. 

- اختار التذكر السمعى أ5ع] نا 'ززمتتاء8/1 :103 ألناث: يقيس هذا الاختبار قدرة التلميذ 
على تذكر سلاسل من أرقام تصل في أقصئ مدى لها إلى (ثمائية) أرقام» حيث تطرح 
على التلميذ بمعدل رقمين كُل ثانية. 

- اختبار التذكر البصري 6 وزناريكانا 1ناةةا: يقيس هذا الاختبار شدرة التلميذ 
على تذكر أشكال لا معنى لها بطريقة متسلسلة؛ حيث يُعرض على التلميذ كل شكل 
من تلك الأشكال كُل (حمس) ثوان. ويصل أقصى مدى لتلك الأشكال إلى (8) 
أشكال. 

- اختبار الإغلاق السمعى امع اطن5 ععناده!© نزرمأتلناك: وهو اختبار احتياطي ويقيس 
هذا الاخشا ر_قدرة:التلميذ. على إكمال مفردات ناقصة متدرجة في مستوى صعوبتها. 
أكدت نتائج دراسة (المطلق: 2010) على أن مقياس الينوي للقدرات ديزي 

التلاميذ الذين يعانون من صعربات التعلم في مر 

١‏ بالصفوف التالية: الثالث؛ 


لقدرة على تقييم وتشخيص ذأ وتلميلة 
التعليم الأساسىء وتكربع: العيّئة: من (537)تلميذا وتلحية* وو تت 
بالرابع» والخامس التعظتمين في المداومن العادية'بمسافظة شق دارا 59 1 
بين (11-9) سنةء وأشارت النتائج إلى ]إن |لاعبيبان لي بلا ا 
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77وج :<< 


الوح الوزروير موجبي مج يسبب سي مووي سس مسب سوم ووس يبتر 
من حيث قدرة الاختبار على التمييز بين التلاميذ العاديين؛ الذين لا يعانون صعوبات في 
التعلم وذوي صعوبات التعلم» كما أوضحت النتائيج وجود فروق بين القدرات ال 
اللغوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وفقًا للفئة العمرية لمصلحة العمر الأكر 
ا وأسفرت النتائج أيضا على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أافرار 
ظ العينة على الاختبارات الفرعية الاثني عشر للاختبار والاختبار الكلي استنادًا إلى منذر 
: 


الجنس. كذلك أكد البحث الحالي وجود فروق دالة إحصائيًا بين الذكور والإناث في 
اختبارء إتمام النحو واختبار المتتاليات الإيقاعية» وفي الدرجة الكلية لصالح الذكور. 

اختبار التركيب الصو تي ]0165نا5 81201115 501010: وهو اختبار احتياطي ريقيس هذا 
الاختبار قدرة التلميذ على تركيب الأصوات؛ حيث يُطلب منه أن يركب الأصرات الني 
يسمعها بفاصل زمني قدره نصف ثانية بين كل صوت وآخر. حيث يبدأ الفاحص بعرض 
كلمات لا معنى ها؛ ويصلح هذا الاختبار للتلاميذ في الفئات العمرية من 2- 10 سنوات. 


الاختبارات الإدراكية: 

ْ وتتمثل هذه الاختبارات؛ فيما يلي: 
- اختبار التمييز السمعي. 
- اختبار التحليل السمعي. 
- اختبار سعة الذاكرة السمعية. 

1 - الحتبار الذاكرة السمعية التنابعية. 
- اختبار التداعي البصري الحركي. 
- اختبار التكامل البصري الحركي. 
- اختبار التحليل البصري. 


وسوف نتناول كل اختبار من هذه الاختبارات بتوضيح الغفرض منه؛ ووصفهه 
وطريقة تطبيقه. وطريقة تصحيحه على النحو التالي: 
آولاً: اختبار التمييز السمعي: 
غرض الاختبار: 
0 تقييم قدرة التلميذ على التمييز بين أصوات اللغة العربية: حيث بعد التميز السمعي 
من القدرات الإدراكية الحامة ذات الصلة بتطور اللغة العربية والنطق عند التلاميذ. 
474 
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يبيج ساس مسي ب يو ا 
وميك الاختبار: 

لمرغى على مسامع الظطمل لزواج من الكلمات, يكرن ثلاثين زوجاً من هلء 
ركلمات مؤلف سن كنات منطفة في لفظها بيدما يكرن عدرة مها متسائفاً _الئئنة 
وامطلوب من الطالب التمييز بين الأزواج المتمائلة في اللفظ والأزواج المختلفة في اللفظ. 


تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 


طريقة النطبيق: 
8 ومكن تطبيق هذا الاختبار على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ وفقاً للخطوات 
التاليه: 


ا. يطبق الاختبار بصورة فردية على كل تلميذ على حدة. 

يجلس الطفل مقابل الفاحص عندما يقوم الفاحص بشرح المهمة الاختبارية. 

3. بعد الانتهاء من شرح المهمة الاختبارية؛ والتأكد من فهسم الطفل ها يقوم الفماحخص 
بنجريب الأمثلة وعند التجريب يقوم الفاحص بالوقوف خلف التلميذ مباشرة وييدآأ 
بنفيذ الاختبارات 


طربقة التصحيح: 

وتكون العلامة الخام في هذا الاختبار من ثلائين علامة تمثل عدد الإجابات الصحيحة 
من الكلمات المختلفة حيث لا تحسب الكلمات اللمتشابهة في العلامة الخام ولكن ينظر لما 
لعرفة مدى صدق الاختبار حيث إذا كانت الإجابات غير الصحيحة في الكلمات المتشابهة 
() فأكثر يكون الاختبار غير صادق؛ وبعد ذلك يتم استخراج العلامة التائية والرئبة المئينيسة 
بالتفدير الوصفي من دليل الاختبارات. 


ثانيً: اختبار التحليل السمعي: 


دصف الاخعتبار: 

وبتالف هذا الاختبار من كلمات بسيطة ومركبة إذا حذف 000 
كير كلمة ذات معنى معروف. ثم يقوم الناحص بنطق ب وم رو 
لبخلب منه أن يلفظ الحزء الباقي بعد حذف جزء معين بذك ٠‏ 2 ' واي 
اختيار الكلمات تفاوت المقاطع المونية القي تالف منها الكلمات 5 ددب ب ٠‏ . 
قل, 5 ا مد حذف جزه اول الكلمة أو 

الكلمات أن يبقى منها جزه بؤلف كلمة ذات معنى 
لسطها أو نهايتها. 


ىم 
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الفصل الرابع 
غرض الاختبار: 
ظ تفييم قدرة التلميذ على تحليل اغاط صوتية إلى مكوناتها الجزئية؛ والتعرف إلى النمط 


ا 2 اقسى كو لعي حم ون ون انق 1 » ويهدف الاختبار أيضا إلى معرنة 
ظ سرس ريسيت بع مو وما اك 0 
' جوانب القصور في مهارة التحليل الصوتي 

| المدرسي. وبخاصة في مهارات القراءة والإملاء. 

| تعليمات التطبيق: تتمثل هذه التعليمات؛ فيما يلي: 

|. التطبيق الفردي لكل تلميذ على حدة. 

| 2. تكون جلة التلميذ يجانب الفاحص وبشكل لا يرى فيه وجه الفاحص أثناء نطق 
ظ الكلمات. 

| 3. تعطى الأمثلة بوضوح ويمكن إضافة شرح بسيط إذا سأل التلميذ ولكن نتوقف عن 
ا تطبيق الاختبار إذا لم يستوعب التلميذ المهمة الاختبارية بعد الشرح والأمثلة. 

' تعليمات تصحيح الاختبار: 

.١‏ تعتير الإجابة صحيحة إذا قام المفحوص بنط المقطع الصوتي المتبقي بعد حذف المقطع 


الآخر من الكلمة. 

2. الإجابة الصحيحة تأخذ علامة والخطأ تأخذ صفراء وتتراوح الدرجات (1) والعلامة 
القصرى (14). 

ثالثاً: اختبار سعة الذاكرة السمعية: 

وصف الاختبار: 


بتالف من خمسة مستويات؛ كل مستوى يتضمن ثلاث سلاسل من الكلمات الشائعة 
في لغة التلميذ. وكل سلسلة تبدأ بكلمتين وتنتهي بست كلمات,. وتتكون كل كلمة من 
مقطع صوني واحد.ويطلب من التلميذ إعادة الكلمات التي يقرئها الفاحص ولا يشترط 
الترتيب في إعادة الكلمات. 


غرض الاختبار: 

الكشف عن التلاميذ الذين قد يكون لديهم قصور في الذاكرة السمعية. 
. تعليمات التطبيق: 

.١‏ التطبيق الفردي للاختبار على كل تلميذ على حدة. 
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بيجي سس سس عمو و يي ب يو ون و 
د التاكد من عدم وجود أعراض مرضية ذات علاقة كالر 


تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 
التهاب الأذ 

و دن شيط يقابل الفاسسرية يطلب الكأسص.به عساوو وج 5 

4 معيار التوقف إذا فشل التلميذ في جميع فقرات المستوى. 

؟. لا نعاد أي فقرة من فقرات الاختبار حتى لو طلب التلميذ ذلك. 

نعليمات التصحيح: 

|. إذا أعاد الفاحص كلمات السلسلة بغض النظر عن ترتيبها يأخخل العلامة. 

2 تعتير الإجابة خاطئة إذا أضاف أو حذف منها أي كلمة. 

3. وضع دائرة حول العلامة المستحقة وإشارة (*) على الإجابة الخاطثة. 

4. العلامة الكلية هي مجموع النقاط التى حصل عليها التلميذ من الإجابات الصحيحة. 

5. العلامة الدنيا ' صفر والعلامة القصوى (60). 

رابعاً: اختبار الذاكرة السمعية التتابعية: 

رصف الاختبار: 
يفيس الاختبار قدرة التلميذ على تذكر سلسة من الأرقام بنفس الترتيب الذي سمعه 

من الفاحص. ويتألف الاختبار من أربع عشرة سلسة من الأرقام؛ نظمت في سبعة 


مستويات. كل مستوى مكون من سالسلتين. 
الفرض من الاختبار: 


هو تقييم مستوى الذاكرة السمعية عند التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في التعلم. 
والنعرف على قدرتهم على تذكر سلاسل أرقام متدرجة في الطول. 
عليمات التطبيق: 
.١‏ التطبيق الفردي للاختبار على كل تلميل على حدة. 
: يلس التلميذ مقابل الفاحص. ويطلب الفاحص منه عدم النظر إلى وجه المفحوص. 
4 معبار التوقف هو الفشل في جميع فقرات السلسلة. 


تعليمات التصحيح: 


1 وضع دائرة حول العلامة المستحقة وإشارة (») على الإجابة 59 
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نوف : 


تسيل رربي سبي ب سج مسبم و ين جضت سوسوي 
2. العلامة الكلية هي مجموع النقاط التى حصل عليها التلاميذ من الإجابات الصحيحة. 
' 3. العلامة الدنيا صفر والعلامة القصوى (70). 
7 4. الترتيب شرط أساسي أي إعادة الأرقام بنفس الترتيب. 
خامسا: اختبار التداعي البصري الحركي: 
: وصف الاختبار: : هو اختبار غير لفظي يتكون من ثلاث مجموعات من الفقرات. كل 
٠‏ مجموعة نتضمن عشرين حرفاًء ويقع تحت كل حرف مربع فارغ. ولكل حرف رمز يقترن به. 
) غرض الاختبار: يهدف لقياس القدرة على استدعاء صور بصرية من الذاكرة والقدرة 
| البصرية الحركية» والقدرة على التتابع البصري وقد يعتبر الضعف في الأداء على هذا 
الاختبار ذا دلالة على الضعف في الإملاء والقراءة والحساب. 
: تعليمات التطبيق : 
ل قد يكون الاختبار فردياً أو جماعياً. 
1 2. إعطاء المفحرصين قلم رصاص بدون محاة (أستيكة). 
31 تطبيق الفقرات التجريبية. 
د يكم العوقف بعد الاننهاء من الفقرات النجريبية, 
50 إذا ارتكب المفحوص أخطاء في الفقرات نصحح له دون إيقاف التوقيت وبعدها لا 
3 تقدم له أي مساعدة. 
6 يوقف الاختبار بعد انتهاء الوقت أو إذا أنهى المنحوص قبل ذلك. 


4 , ت التصحيح: 


تعتبر الفقرة صحيحة إذا كانت رسمة المفحوص مشابهة للأصل ولو لم تكن دقيقة تماما 
يعطى المفحوص علامات إضافية حسب الجدول المرفق في الدليل إذا أجاب على جميع 
الراك بعر صحيح قبل انتهاء الزمن المحدد (180 ثانية). 


5 يتكون هذا الاختبار من أربع وعشرين شكلاًء متدرجة في التركيب والصعوبة تبدا 
: شكال البسيطة ثم تصبح أكثر صعوبة وتركيباً. 
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يبا سس جع تسم يبي و يو وو 


نقييم وتشخيص صعوبات الدّ 
فغرض الاختبار: 00 
فياس قدرات التلميذ الإدراكية في الترجه والتخطط ا 4 
والقدرة على التحكم بالإنجاز. كووب 
نطبيق الاختبار: 


[. فد يكون الاختبار فردياً أو جماعياً. 
2. يزود المفحوص بقلم رصاص بدون ممحاة (استيكة). 
3. يتم رسم الأمثلة أمام المفحوص. 
4. بعد ذلك يرسم المفحوص ويعلق الفاحص في حال وجود خطأ. 
5. الوفقت غير محدد ولكن يوقف الاختبار بعد ساعة ونصف 
6. معيار التوقف ستة أخخطاء متتالية في الأشكال الستة ا ثم أربعة أخطاء متتالية. 
تعليمات التصحيح: 
ا. تحسب الإجابة صحيحة إذا كانت قريبة من الشكل ويمكن الاستدلال من دليل الاختبار. 

2< تحسب العلامة حسب دليل الإجابة. 
سابعاً: اختبار التحليل البصري: 
رصف الاختبار: 

يتألف الاختبار من ثمانية عشر شكلاً هندسيأ. متدرجة في تركيبها تتشكل من توصيل 
لنفاط مثبتة على أرضية الشكل بخطوط مستقيمة؛ وعلى التلميذ أن يقوم برسمها ومحاكاتها 
رتقليدها. 
غرض الاختبار: 

يهدف لقياس مهارات بصرية حركية إدراكية؛ ويكشف عن أية صعوبات يعاني منها 
التلمبذ في أي مهارة لحا صلة بالقراءة أو الكتابة. 
تطبين الاختبار: 
١‏ قد يكون الاختبار فردياً او جماعياً. 
بزدد المفحوص بقلم رصاص بمحاة. 
, بعطي الفاحص بوضوح كلما لزم الأمر. 
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لقصل لزاب ااا بي 
' 4. معيار التوقف ثلاثة أخطاء متتالية والزمن غير محدد. 
تعليمات التصحيح: 
1. تعتير الإجابة صحيحة إذا توفر في الشكل العدد الصحيح من الخطوط مع مراعاة 
وضوح الزوايا. 
2 تعتبر الإجابة خاطئة إذا أضاف المفحوص أية خطوط أو حذفها. 
' 3. العلامة الدنيا صفر والعلامة القصوى (18). 
تنقسم الاختبارات المقئنة إلى قسمين أحدهما: الاختبارات معيارية المرجع. وثانيهما: 
الاختبارات محكية المرجع. ويتم وصفهما على النحو التالي: 
1. الاختبار معيارية المرجع 5ا5ء1 0ععدءتع1ءظ1 - دترملة: 


هي اختبارات تقيس الاختلافات بين الأفراد. ويقارن أداء التلميذ مع مجموعة 
معيارية؛ وتزود هذه الاختبارات الفاحص بعلامات معيارية المكافئ العمري أو المكانى 
الصفي ومعلومات عن الرتب المثينية. 
يُستخدم هذا النوع من الاختبارات في مجال صعوبات التعلم لقياس التحصيل 
الأكاديمي. وهي الاختبارات التي يُقارن فيها أداء التلميذ ذي صعوبات التعلم بأداء أقرانه في 
نفس العُمرء والنوع أو الجنس. ومن خلاها نستطيع الحكم على مستوى أداءه . هل هو أقل 
أو أكثر من أقرانه؟ 
الرتب المثينية: 
تدل هذه الرتب على نسبة الأفراد الواقعين ضمن أو اقل منهاء وتتراوح هذه الرتب ما 
بين صفر -9, وهي غير قابلة للطرح أو الإضافة لأنها لا تحتل نسباً متساوية. حيث إنها لا 
تتصل بالنسبة للأسئلة التي أجاب عنها التلميذ إجابة صحيحة: فالرتبة المثينية 65 مفلاً تعني أن 
. أداء التلميذ يمائل أداء 5 من أفراد المجموعة المعيارية؛ أو أنه أفضل من آداء 65/, ويعتبر المثين 
0 هو المتوسط. والنسبة العظمى بين التلاميذ تتجمع بين المثين 40 , 60. 
العلامة التائية: 


00 وهي علامة معيارية يعادل متوسطها (50»؛ وانحرافها المعياري (10). ومن خلاها بتم 
' تحويل العلامات الخام إلى مجموعة من العلامات لما نفس المتوسط والانحراف المعياري. 
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1 ٠ 
ا ا ااا 0 تقييم وتشخيص صعوبات التعلم‎ 


التفدبر الوصفي: 0 

يعطى التقدير الوصفي مؤشرأ عاما على المستوى الإجمالي لقدرة التلميذ على أداء 
المهارة» 55 عن هذا التقدير من خلال سلم تقدير مكون من خمس نقاط. تتراوح قيمها بين 
.و, 2) وتاخذ كل علامة معنى بصف آداء الطفل. مثل: 

+2: مستوى النضج جيد 

+1 : مستوى القدرة فوق المتوسط 

صفر: مستوى القدرة متوسط 

1 #“مسكوق القدرة دون المتوسط 

-2: عدم تلاؤم مستوى القدرة دون مستوى الكفاية. 
1 الاختبارات محكية المرجع وأوع 1 لععتء ع1 !1 - ممت ات : 

وهي اختبارات تقارن بين مستوى أداء التلميذ بمستوى محدد قبلياً -وليس بمجموعة 
معمارية- وتُشير هذه الاختبارات إلى ما يستطيع التلميذ أن يعمله وما لا يستطع عمل فال 
| : المادة الدراسية. أو بمعنى أدق: هي الاختبارات الى يتم فيها 


| حة 2 تقان المهارة أ 
7 نل و 
يي در م ! 3 0 5 


مقارنة أداء التلميد مع معيار أو محك معين» وليس 0 أداء غيره 


المدف من هله الاختبارات: ٠‏ 
التعرف على المهارات الحددة التي تعلمها التلميذ؛ والمهارات الأخرى التي تتطلبها 


كملية التعلم. 

لفيا لماش امعد تسددء31 بولتهط أععلط: 

باس اليومي المباشر ' 550 
نشب عل الم ملاتسلة وتتبجيا أداء التلميذ في المهارات المحددة التى تم تعلمها 


ذلك شكل يومى: مثل: نسبة النججاح التي ححققها الدلميذ» ومعدل العلا ونسيتة. 

اللدف من هذا القياس: 0 
4 3 : ء الة د » والمرونة ف 3 مم 
ل 

4 مستمر؛ و إن‎ <2. 8 6 ١ 

نامج من ة : مات المتوفرة ؛ 

مج من قبل المعلم بعلي لقم ود (وو9! ,برماوددا:0 ع نمهه11). 

سلوب السلوكي ني التعامل مع مشكاا 
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الل ار م سوبي 
اختبارات القدرة العقلية العامة داوع :زاتاتطلة لة)ادك11 [فلاء لا : 
تهدف هذه الاختبارات إلى تحديد مدى الكفاية العقلية للطفل» فإذا أثبتت اختباران 
الذكاء أن القدرة العقلية له تقع ضمن حدود الاعتدالء. وأظهر في الرقت نفسه قصوراً 
واضحاً في التحصيل الأكاديمي» فإن ذلك يكون مؤشراً أملياً على وجود حالة من حالات 
صعوبات التعلم؛ ومن أمثلة هذه الاختبارات: ما يلي: 
- مقاييس وكسلر 5أ3ع1 26ء118اء12 ناءاوداءه/17: تشمل هذه المقاييس كلا من 1/815) 
(/1/12251-117ا, 11/15)00-117 ,111 -. وهي من إعداد: دافيد وكسلر 123910 تزع اوناءعع/لا, 
وتتالف مقايبس وكسلر' بشكل عام من قسمين (لفظي وادائي) يحتوي كل منهما على 
صسوعة من الابارات الفرضة: ويعطى كنا .مايسا درجة عابةيه (فرجة التقاء 
اللفظي ودرجة الذكاء الأدائي)» كما يعطى درجة كلية للاختبار ككلء أما القدرات الى 
يقيسها المقياس فهي (الفهم اللفظي. الذاكرة العاملة؛ التنظيم الحسيء سرعة معالجة 
المعلومات). 
- بطارية التشخيص (كوفمان) للتلاميذ الطبعة الثانية: /إ1اء]]823 45525511624 15032ناق] 
110 10معء5 نعل[ نطن) 101 من إعداد (ك1..آ معء1130ا 1 .5 4[130) وتستهدف 
قياس قدرات (الذاكرة القصيرة» والطويلة» والتفكير السائلء والتفكير المتبلورء الإدراك 
البصريء القدرة على التعلم)؛ وتصلح للأعمار من ثلاث سنوات حتى 18 سنة. 
- مقياس الذكاء ستانفورد بينيه» الطبعة الخامسة: ,5681235 ع26عع [اأء1111 أعدأ8-ل21010ة51 
(5135) 801100 11111 من إعداد: جايل رويد (2003 ,10010 621) وهو عبارة عن 
بطارية معرفية» تقيس قدرات التفكير السائل؛ المعرفة» التفكير الكمي, المعالجة البصرية 
المكانية» الذاكرة العاملة» وهو يصلح من مستويات ما قبل رياض الأطفال حتى البالغين. 
- بطارية وودكوك - جونسون للقدرات المعرفية (ت*م) الطبعة الثالفة: -ءمه000/ا 
دع تلط ع "انمع ه00 ]1ه كاوه 1 (117) 111 101115012 من إعداد: وودكوكء ماك جريو؛ 
شريئك وماذر 7 ,212165 عت علدسةتدات5 ,ننت:0ع]/7 بع0مء11/000 وهو عبارة عن 
بطارية معرفية» مبنية على أساس نظرية (©281) [1دندئه-0م110- 1(ن))© للقدرات الواسعة 


ب ملسف من مستويات ما قبسل ريساض الأطفال حتى البالغين ( :0/0105 
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27س سمس سب يي ووإريي يوري ودبديوقة 

نإذا حصل الطفل في هذه الاختبارات على نسبة ذكاء تتراوح ما بين 85 - 15] 
بن أي وفع ضسمن حدود الاعتدال. وكان تحصيله الدرا حي فإن 
زيك يعد دلالة أولية على وجود حالة من حالات صعويات العمل منده' 

وتتمشل صعوبات الستعلم في الخفاض | الوا احدة | : 
االبدساب وي ض التحصسيل الواضصح في واححدة أو أكشر مسن 
- القراءة: وتتمثل فيما يلي : 

0 بكرر التلميذ الكلمات. ولا يعرف إلى ابن وصل؟ 

٠‏ بخلط بين الكلمات والحروف المتشابهة. 

٠‏ يستخدم إصابعه لتنبع المادة التي يقرؤها: 

٠‏ لايقرا عن طيب خاطر. 

٠‏ لا يقرأ بطلاقة. 
- الحساب: 

٠‏ بواجه التلميذ صعوبة في حل المشكلات المتضمنة في القصص. 

٠‏ بصعب عليه المطابقة بين الأرقام والحروف. 

* يصعب عليه إدراك المفاهيم الحسابية. 

*» لا بتذكر القواعد الحسابية. 

" يخلط بين الأعمدة والفراغات. 
> التهجثة: 

0 يستخدم الحروف في الكلمة بطريقة غير صحيحة. 

1 يصعب عليه ربط الأصوات بالحروف الصحبحة أو الملائمة. 

" يعكس الحروف والكلمات. 
> الكتابة: 

5 لا يستطيع التلميذ تتبع الكلمات في الكلماث في السطر الواحيد. 

* بصمب عليه ما يُكتب على السبورة. 

" يستخدم تعبيراً كتابياً لا بتلاءم وعمره الزمي' 


32051 ن) :55 5031101 


لثميل زربي سس يبيب يوسو بيني 

اختبار القراءة غير الر سمي ا ل ال 1ك 

هو أحد الاختبارات الي يصممها معلم الصفء»ء ويطبقها ف مادة القراءة, حنثك 
تتضمن فقرات مكتوبة متدرجة الصعوية» ثم يُطلب من التلميذ قراءتها بصوت مسموع, 
ومن خلال ذلك يتم التعرف إلى مستوى مهارته في القراءة؛ والأخطاء التي يقع فيهاء مثل: 
حلذف بدل حرف. أو صعوبة في الفهم, أو صعوبة في التمييز بين بعض المفردات. وبناء على 
ذلك يتم اختيارالمواد الى تلائمه حسب مستواه. 

ومن أجل ذلك طور ماريو مدرو اخختباراً لتشخيص القراءة» حيث استخدم هذا 
الاختبا يبهدف اختبار القراءة الشفهية» ومعرفة الكلمات» والتمييز بين الكلمات» والقراءة 
الصامتة؛ وذلك لتحديد مستوى القراءة» والأخطاء التى يرتكبها الأطفال في هذا الجال: كما 
طور دورل اختباره الخاص بتحليل صعوبة القراءة» وتبعه آرئر جيتس الذي طور في القرن 
العشرين سلسلة من اختبارات القراءة التشخيصية. 

ومن الضروري عند تشسخيص صعوبات التعلم لدى التلاميذء لابد أن يختار 
بحيث يتسكرخ من استخدام اللغة. والإشارة. ووضع 011 يحي الإجابة المطلوبة. ويؤدي 
الإخفاق في اختيار بطارية الاختبار إلى التأثير الشديد على نتيجة التلميذ؛ إذ أن التلميذ الذي 
يعاني من مشكلة تعبيرية؛ وصعوبات في بناء الجمل؛ قد يكون أداؤه ضلغيفاً علئ اغتيار 
المفردات افرع ف اختبار وكسلر الذي يتطلب إعطاء معاني الكلمات بشكل لفظي. وقد 
يكون أداؤه عالياً 5 في الاختبار الذي تتطلب الاستجابة عليه عملية الإشارة بدلاً من 
اللفظ (كيرك وكالفنت.» 1988.» 43), 
مقاييس التوافق الاجتماعي 55 1لع21ادن زلى ل[وأعود: 

يظهر على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم العديد مسو المشكلات السلوكية 
والاجتماعية» حيث تميزهم عن غيرهم من التلاميل. ومن أهم هذه المشكلات ما يلي: 
- النشاط الحركى الزائد. 
- الحركة المستمرة والدائبة. 

' - التغيرات الانفعالية والسريعة. 

> الاتدفاعية أو عدم القدرة على ضبط الذات. 
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سسا سسسب تقييم وتشخيص صعوبات التعلم 
بعض أماك السلوك غير الاجتماعي. 

تكرار غير مناسب لسلوك ما. 

ملو الآتسحاب. 

- سلوك غير ثابت. 


5 تشتت الانتباه بسهولة, 


- إساءة فهم التعليمات اللفظية. 


- يتصف عادة بالهدوء والانسحاب. 
تهدف هذه الاختبارات إلى التعرف على مظاهر التوافق الاجتماعي للتلميذء والكشف 
عن المظاهر السلبية في توافقه الاجتماعي. ومنه الدراسي. 
رمن أمثلة هذه الاختبارات» ما يلي: 
- مقياس تقدير المهارات الاجتماعية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
اختبارات التكيف الاجتماعي: 
ومن أمثلة هذه الاختبارات: اختبار فاينلاند للنضج الاجتماعي /15,ناة]/1 4هداعمذ/ا 
5 واختبار الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي أو اختبار السلوك التكيفي 156 
10 أتادرء]/ زه دهنوزءهودث دردء 411761 وتهدف هذه الاختبارات إلى الكشف 
عن مظاهر التكيف الاجتماعي عند الفرد 216,1999ء5 #هأتقطاء8 علالامدل4 ع1 . 
الاختبار الشخصي والاجتماعي: 
يقيس هذا الاختبار التعاو ن؛ والانتباه؛ والتركيزء والسلوك في المواقف الجديدة» 
رالتقبل الاجتماعي. وتحمل المسؤولية» والمشاركة العاطفية للآخرين, يتألف هذا المقياس من 
عاد من الاختبارات الفرعية: بحيث يتكون كل اختبار فرعي من مجموعة من الفقرات. 
اتقار درجة المفحوص (التلميذ) على الفقرة وفق سلم درجات مكون من (5 نقاط)؛ وهو 
امي 700 
”ستخراج النتائج؛ فضلاً عن قدرته على الكشف عن م ين د : 
لتعلم, ولكنه أداة للكشف الأولي عمن يعانون صعوبات التعلم. 
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لتيل امرإبيع سس سس يي سس ست ص يج و تح وس سس سنس ستمسع ووو يوون 
ولكن الكشف الدفيق عن ذوي صعوبات التعلم؛ بتطلب عملية تقييم شاملة يتم فيها 
تعاون فريق من المتخصصينء واستخدام أدوات متعددة للكشف عن جوانب شخصية 
الطفل. ومدى الصعوبة التي يعانيها من التعلم. 
بطارية مقياس التقدير التشخيصية لصعربات التعلم النمائية والأكاديمية (90115,]): 
من اعداد: فتحي الزيات؛ وتهدف هذه المفاييس إلى الكشف عن التلاميل ذوى 
اضطرابات أو صعوبات التعلم الذين يتوائر لديهم ظهور بعض أو كل الخصائص السلوكية 
المتعلقة باضطرابات أو صعوبات التعلم الموضحة فيما بعد. واأعدت هذه المقاييس بهدف 
الحصول على تقديراتكم لمدى تواتر هذه الخصائص السلوكية لدى بعض أبنائكم أو بعض 
تلاميذكم. ولذا فإن معرفتكم الجيدة بالطفل أو بالتلميذ موضوع التقدير وتكرار ملاحظنك 
لهذه الخصائص السلوكية لديه» ضرورية للاستخدام الصحيح هذه المقاييس والحكم والتقدير 
الصادق من خلاها. 
ومن ثم فإن الاهتمام بقراءة كل فقرة أو خاصية سلوكية ونقدير مدى تواتر ظهورها 
لدى الابن أو الطفل أو التلميذ موضوع التقدير يعد أمرًا أساسيا عند الاستجابة على هذه 
المقاييسء وفي التشخيص الجيد لهذه الصعوبات أو الاضطرابات. 
تتمايز الاستجابة على هذه المقاييس في مدى خماسي بين: (دائماً)4 (غالبأً)3 (احياناً)2 
(نادراً) 1 (لا تنطبق) صفر 
تتألف هذه البطارية من المقاييس التالية: 
أولاً: مقياس التقدير التخيصي لصعوبات الانتباه. 
كانيا: مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الادراك الاستماعي. 
الثا: مقايس التقدير التشخيصي لصعوبات الادراك البصري. 
رابعاً: مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الادراك الحركي. 
خامسا: مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الذاكرة. 
ساوسا: مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة. 
سابعا: مقياس التقدير التشخيصي لصعربات الكتابة. 
قامناً: مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الرياضيات. 
ظ تاسعاً: مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات السلوك الاجتماعي والانفعالي. 
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ريييتك ا سصصمصسي وو ووو و 3 ا5906 5-0086 
نفييم ولنشخيص صعوبات التعلم 

تعليمات التطبيق والتصحيح لمقاييس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم: 

نعليمات التطبيق والتصحيح واحدة بالنسبة لجميع المقاييس؛ ولذا فسوف : تخدم 
مفياس القراءة كمثال للشرح. كما يتضح من الء 9 ات التي تقول: 

(في رأيك الشخصي. إلى أي حد يُظهر التلميذ موضوع التقدير الخصائص السلوكية 
الذكورة فيما يلي: ضع علامة (صحح) في الخانة المناسبة. لاحظ أنه عندما لا يُظهر التلميذ 
الخاصية السلوكية المعيئة دائمًا بسبب أنه لا يستطيع ذلك. ضع علامة (صح) في خانة دائماً. 
وهذا الأمر بالغ الأهمية عند استخدام مقابيس التقفدير التشخيصية لصعوبات التعلم مع 
لامبذ لديهم أو يشتبه أن يكون لديهم تخلف عقلي بسيط). 

يوجد على يمين الصفحة (20) بنداً يشل خصائص سلوكية مغتلفة من السلوك 
المستهدف تقديره» وعلى القائم بالتقدير الحكم وتقدير درجة تكرار وديمومة السلوك الذي 
تقديرات تتراوح بين :دائماء وغالباء وأحياناء ونادراء ولا تنطبق. 

على سبيل المثال: البند الأول في مقياس القراءة يقول: يبدو متململاً عبوسًا عندما يقرا 
اتقدير(غالباً) لهذا البند يشير إلى أن التلميذ يظهر هذا السلوك بدرجة عالية من التكرار. في 
هذه الحالة» فإن التلميذ لا يبدو متململاً عبوسًا على نحو دائم (دائماً) عندما يقرأ. وإذا كان 
لتلميذ يظهر هذا السلوك بشكل نادر فإن على القائم بالتقدير أن يختار التقدير (نادراً) 
اعنمادأ على مدى تواتر السلوك لدى التلميذ» ويتم تقدير كل بند من بنود المقاييس الأخرى 
نفس الطريقة. 
علامات (صح) ق خانات التقدير داخل خانات التقدير» والدرجة الكلية للمقياس هي 
تاصل جمع قيم علامات (صح) في خانات التقدير مضروبة 6 وزنها النسبي اي 
1 كانت دائماً). (©< 3 إذا كانت غالبا)» 7 2 إذا كانت أحيانا)» (76 1 إذا كانت 
"دا (6 صفر إذا كانت لا تنطبق). 
في بعض الأحيان قد لا نتاح للقائم 
سنة مقياساً معينًء عندما يحدث ذلك بالندم 
كن طريق جمع تقديرات البنود التي تم تقدير : 
الت تم تقديرها فعلاًء ويتم تقريب النسبة النائجة 


التقدير الفرصة لملاحظة جميع أشكال السلوك 
' : ليند واحد أو بندين؛ يمكن تقدير هذه البنود 
ها للمقياس ككل وقسمة الناتج على عدد 
إلى اقرب رقم صحيح. والبنود التي يتم 
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لفق الرابع سح :سكسس يستووييتي. 
تقديرها لا حقا يجب تمييزها بوضع علامة (صح) للتمييز بينها وبين البنود التى تم تقديرها 
بطريقة عادية. 
ب. التقييم غير المقنن أت ن«ردوءوق4 1021:0120هأودل]: 

ويقصد به اختبارات يُعدها المعلم تمذل عينات من المهارات والسلوكيات المتصلة 
بالمنهاج» وتستخدم نتائج الاختبارات غير المقئنة في قياس الأهداف طويلة المدى وقصيرة 
المدى» ويمكن أن يوجد إلى جانب الاختبارات أنواع أخرى من المقاييس» مثل: سلالم التقدير 
وفوائم الرصد والاستبيانات والملاحظة والسجلات المدرسية. 
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مدن 59 لععطموعد 


الفصل الخامس 


التعليم العلاجي والتدريس العلاجي 
لذوي صعوبات التعلم 


الاتجاهات العامة 4 تدريس ذوي صعوبات التعلم 

تعريف التعليم العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

الاعتبارات التربوية للتدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 

طرق التعليم العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

تعريف التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

خصائص التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

خطوات التدريس العلاجي الفعال لذوي صعوبات التعلم 

مهارات التعامل مع تصنيفات الأنماط السلوكية للتلامين 
ذوي صعوبات التعلم 

المبادئ العامة للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

التخطيط الفمّال للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

القرق بين التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعويات 


التعلم 
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”7 ”م000 - 
التعليم الفلاجي والتدريس العلاجي لدوي صعوبات التعلم 


الفصل الخامس 

النعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

ميل الانجاه الحديث للبرامج التربوية للتلاميذ ذوي صعربات التعلم إلى تكييف 
البرامج المستخدمة في المواقف التعليمية القائمة. لذا يجب الاهتمام بالتشخيص اولا لتقديم 
ما ينناسب مع صعوبة التعلم الموجودة عند الذين يُعانون من صعوبات تعلم. حيث تكون 
نلك الصعوبات نتيجة لعوامل فردية لهؤلاء التلاميذ لا يشاركهم فيها غيرهم. وقد تتشابه 
بعض العوامل أو يشترك فيها بعض ممن يعانون من صعوبات تعلم معينة. 

ولكن الأمر في النهاية فردي حتى ولو وجد قدر من التشابه بين من يعانون صعوبات 
في التعلم وهذا يجب العناية به فردا لا رفما ولا درجة في امتحان ولا تأخر أو تخلفما عن 
اللتوسط بل ينبغي العناية به إنسانا لا امحرافا عن المعيار المتعارف علية تربويا واجتماعيا. 
الاتجاهات العامة تدريس ذوي صعوبات التعلم 

من المعلوم بعد إتمام عملية التشخيص الخاصة بالتلامبل ذوي صعوبات التعلم» 
والتعرف على تلك الصعوبات التي يعانيها التلميذ وحجمهاء وأسبابها؛ والحاجة الني 
وضعت إستراتيجية تعليمية ملائمة تتناسب والتلميذ ذي الصعوبة التعليمية التي تمكنه من 
التغلب على صعوبته وتاخذ بيده إلى الإمام ليصبح فاعلا ونشيطا داخخل الغرفة وخخارجها. 

وينبغي عند تعليم التلميذ الاستراتيجيات ألا تئف عند هذا لخبت يبل لمي العام 
مساعدة الطالب على تمثل الاستراتيجيات التى تعلمها والإفادة منها في مواقف تعليمية 


تعريف التعليم العلاجي لذوي صعوبات التملم وروتاوعل] ادتألعدى ]ا 
5 3 . 1 | : 
يُعرفه هلاهان وآخرون (2005) على أنه مط التعليم الذي يتم إعداده في سبيل 


ال زى ؛ ف المهارات الأساسية التي يُعاني منها التلاميذ 
لتوصل إلى تصحيح | عل" لأوجه القصور لي 

9« و 3 
دلي لي منها. 
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الفصل الخامس سس 0ك 


وأشار (الزيات؛ 2006) إلى أن التدخل العلاجي أو التعليم العلاجي هو بمثابة 
لاستخدام كافة الآليات الطبية والتربوية» والسلوكية والمعرفية» والنفس عصبية؛ والإنسانية, 
المباشرة وغير المباشرة لتحسين المهارات النمائية والأكاديمية باستخدام آليات معيئة لفئات 
معينة» بالتطبيق على محتوى معين لفترة معينة» وذلك لتحقيق الأهداف المرغوبة. 

وترى (الحديدي. 6) أن التربية التصحيحية 2010080101 1161260181 أو ما يعرف 
بالتعليم العلاجي أو العيادي ضناءة16 [0112:03) هي جملة من الإجراءات يتم تنفيذها 
لتحسين آداء الطفل أو تصحيحه لكي يصبح قريباً من الأداء الطبيعي قدر المستطاع؛ وللتعليم 
العلاجي خصائص التعليم الجيد والفعال بوجه عام؛ ولكن الفرق بينهما هو أن التعليم 
العلاجي مكثف أكثر وينفذ على مستوى فردي. كذلك يمثل التعليم العلاجي إستراتيجية عامة 
أكثر تما يمثل أساليب تعليمية محددة؛ وتشمل دورة التعليم العلاجي الخطوات التالية: 
1. تقييم الحاجات التعليمية للتلميذ. 
تصميم الخطة التدريسية للتلاميذ. 
تنفيذ الخطة التدريسية. 
تقييم أداء التلميذ. 


نم شأ لح فا 


إعادة تقييم حاجات التلميذ.؛ وتصميم خطة تدريسية جديدة. وتنفيذها وتقييم مدى 
فعالياتهاء والاستمرار بدورة التعليم العلاجي. 

ويتضح مما سبق أن أنموذج التربية العلاجية يقوم على الخطوة الأولى: على النحو 
التالي: وتشتمل على خصائص التلميذ الذي يعاني من صعوبة في التعلم. 

وتتضمن الخطوة الثانية: التعرف على مواطن القوة وجوالئب الفسعف في أدائه 

التدريسي. بالإضافة إلى تحديد الأهداف التدريسية أو ما يتوقع من التلميذ أن يكون فادرا 
على عمله بعد تعليمه؛ حيث أنه من الواضح أن الأهداف يجب أن ترتبط بشكل وثيق 
بمواطن القوة ومواطن الضعف في اداءه . فضلاً عن ارتباط الأهداف بالمجالات المختلفة 
الأكاديمية والمعرفية والحركية والتواصلية والانفعالية والاجتماعية وما إلى ذلك. 
ومن المبادئ الأساسية التي يجب مراعاتها عند اختيار الأهداف. ما يأني: 
1. أن يتمثل الحمدف في سلوك قابل للقياس. 
2. أن يرتبط الحدف بحاجات التلميذ. 
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ل سس سس ببس بسن 5 
النعار ) العلاجي والتدريس العلاجى لن 


50 : 1 وي صعوبات التعلم 
3 إن يساغ اغدف :على هرئة خطوات بسيطة وضع واف ف 3 
نيف أكق. حصت يوصل في النهاية إلى تحقيق 


أما الخطوة الثالثة: فتعتما 5 ١‏ 
0 و خنيار أسلوب التدريس الذي سيتم تطبيقه وتوظيفه 
ل 1 لتعليمي المرغوب. لذلك ينبغي مراعاة العوامل التالية: 
|. أن يكون أسلوب التدريس ملائما لمستوى الأداء الحالي للتلميذ. 
أن يضمن الأسلوب تحقيق المدف. 
1. أن يستثير الأسلوب دافعية التلميذ للتعلم. 
4 أن يسمح للتلميذ الانتقال التدر 
المرغوب فيه. 
5. أن يُطابق الأسلوب بين خصائص التلميذ والحدف التعليمي المنشود. 
وتتمثل الخطوة الرابعة: في اختيار الوسائل والمواد التعليمية المناسبة لتحقيق الهدف 
التعليمي. فقد تكون تلك الوسائل موجودة بالفعلء أو أن يقوم معلم صعوبات التعلم 
بإعذادها وتصميمها بنفسة. 
وأخيراً تتمثل الخطوة الخامسة: تقييم فعالية الأسلرب التدريسي المستخدم حيث إن 
الاف التعليمي يتم تحديده على شكل نتاجات قابلة للقياس المباشرء فيستطيع المعلم تقييم 
فعالية التدريس عن طريق القياس محكي المرجع. فإذا تبين تحقيق الهدفء ينتقل المعلم الى 
لاف التالي؛ أما إذا لم يتحقق الهدف فيجب على المعلم تحليل عناصر أو خطوات عملية 
لتدريس التشخيصي العلاجي لمعرفة التعديلات اللازمة والمطلوبة. 
الاعتبارات التربوية للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 
ُقصد بالاعتبارات التربوية لذوي صعوبات التعلم بانها طرائق عام 3 
"اي صعوبات التعلم؛ والبرامج والطرق التي تقدم لهذه الفنةء عو ِ ا 
ا الغ لغ فق خاصة لفتّة معينة قصبر: من اليوم الدراسي ضمن 
رذ من صعوبات التعلم في صفوف خاصة افر ننصين ثم إعادتهم إلى الصفوف 
العاورة ال ذوي صعوبات التعلم؛ وتتكون 
ثبة؛ وحدد أهلمان وكوفمان" خسة أساليب للتعامل مع “دم النحو التالي: 
ل« الأساليي في خططوات استتر|تيجيات :تعليمبعؤلاء التلاميلنة على 
ا 2 , - 
تحديد السلوك المدخلي لذوي صعوبات التعلم: 


يجي من مستوى الأداء الحالي إلى مستوى الأآداء النهائي 


مج التلاميذ 
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2. تحديد وقياس مستوي الأداء الحالي للتلميذ الذي يعاني من صعوبات التعلم لديه. 

3. صياغة الأهداف التعليمية التى تتناسب وذوي صعوبات التعلم. 

4. تنفيذ البرنامج العلاجي عن طريق استراتيجيات التدريس المناسبة لذوي صعوبان 
التعلم. 

5. عملية التقويم للبرنامج العلاجي الذي تم تطبيقه على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
وإن عملية تعلم وتعليم القراءة تتطلب من معلم صعربات التعلم الأخذ بعين الاعتبار 
المعايير التالية؛ والتى يُبنى عليها تعلم وتعليم القراءة لذوي صعوبات التعلم؛ كما يلي: 

أولاً: يجب أن ينظم تعليم القراءة ‏ البداية ضمن المحاور الأساسية الثلاثة التالية 
. تعليم تلاميذ الدعم الوعي الصوتي للحروف والكلمات. 

2. تعليم تلاميذ الدعم إدراك الحروف الأبجدية. 

3. تعليم تلاميذ الدعم التلقائية الآلية في التعامل مع الرموز الكتابية وقراءتها. 
ثانيا: تعليم التلامين ذوي الدعم التعليمي القراءة وفق استراتيجيات تعليمية واضحة 

ففي بداية تعلم وتعليم القراءة؛ ينبغي أن يتضمن تعليم التلاميذ استراتيجيات الوعي 

الصوتي للقطعة الشفوية والمزج وتعليم استراتيجيات إدراك الحروف الأبجدية للتعرف على 
مطابقة أصوات الحروف كتمييز أجزاء الكلمات الشائعة»؛ وفك رموزهاء والأكثر من ذلك 
اهمية أن يظهر لدى هؤلاء التلاميذ نتائج تعلمهم الكافية: وكفاءتهم العالية في التعامل مع 
فك رموز الكلمات بشكل تلقائي؛ وقراءة النصوص بطلاقة بدون بذل جهد كبير في إدراك 

الحروف والكلمات والوعي لأصواتها. 

خانثا: الدعم المستمر والمتواصل 

حيث إن التلاميذ ذوو الاحتياجات التعليمية يحتاجون إلى الدعم خلال المراحل 
الأولية لتعليم القراءة ضمن النظام الأمجمدي المعقد. بحيث يتناسب مقدار الدعم مع 

إسياوناج المتعلم ثم سحب هذا الدعم تدريجياً ليحقق التلاميذ استقلاله القرائي. 

رابعا: الدمج بين مهارات واستراتيجيات القراءة المختلفة 
| اناق تعلبيم البرعت الفسوار. يجب أن يكمل بتعليم ورعي اصوات الحررف: 

واستراتيجيات قراءة الكلمة, نمثلا التلاميذ القادرون على. قراءة كلمات بسنيظة: يجب أن 

ينتقلوا إلى قراءة النصوص والعبارات المتصلة لتطوير السرعة والطلاقة لديهم. 
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التعادم الملاجي والتتريس لزرلقين كدري سمرياك انه 
.رن ): تعليم تلامين الدعم الاط ت الاتقا: 
خامسا 0 ظ 3 بويعو الإتقان والدقة والسرعة 2 القراءة 

+ أوضا عند ب واستراتيجيات القراءة الأولية. وتأثيرها عند 
لازتفال إلى أي أوضاع ومهمات قرائية متعددة (2002 ,أنمعدمم). 

لقد تعددت 3 ين القراءة الع ع لكا - 

19 7 ع" 0 تي صممت لغايات علاج صعويات القراءة لدى 
ابلاميذ ذوي صعوبات يه نظرأ لاختلاف أنماط المسعوبات القرائية ودرجة حدتها 
ولاختلاف القائمين على تطبيقهاء فلا يوجد طريقة بعينها تصلح لعلاج صعوبة قرائية معينة 
عند كل التلاميذ» فما يناسب هذا التلميذ قد لا يناسب غيره بل قد يجتاج إلى تعديل أو 
طريقة أخرى وما يفشل ني علاج مشكلة عند هذا التلميذ قد يصلح لعلاج مشكلة تلميذ 
آخر, لذلك لا يمكن الاعتماد على واحدة بل لابد من التنويع ني الطرق من وقت لآخرء 
ومن حالة إلى أخرى؛ ومن مشكلة إلى أخرى. وقد يقوم المعلم المعالج نفسه بتطوير أو إعداد 
طريقة تكون أكثر ملاءمة لعلاج مشكلة التلميذ القرائية: ولكن يمكن هنا عرض بعضص 
الطرق العلاجية لعلاج بعض صعوبات القراءة وهي الأكثر شيوعاً أو استخداماً (البطاينة 
طرق التعليم العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

تقوم أساسا على قيام معلم صعوبات التعلم بإجراء تشخيص وتحليل للمشكلات 
التعليمية لدى التلميذ. ثم يقوم باقتراح وتصميم البرنامج العلاجي وفق الخطوات التالية: 
1. استراتيجية طرق التعلم المختلفة 

تقوم أشكال مختلفة من الطرق التعليمية مشل التعليم العلاجي والاستراتيجيات 
الإرشادية وهي بصورة عامة تقوم على أساس من التعليم 0 - ا 
اللعرفة وتحليل الاستراتيجيات الي يستخدمها المعلم المرتكزة م ليجع لخي. 
الشكلات وتحليل بيئة المتعلم؛ والتي يمكن من خلالما تحديد الشروف 0 7 

1 5 ةا اعماطقة قدرته الحسنة ورفع دافعية الطالب. 

لعلم معيار هام ني تعلم الطفل لتعاطفه وقدر 

3 استراتيجيات تقديم الحوافز لمن يستحقها 
انه من بين العوامل التي تساعد على زياه' لحافة مؤثراً 

كانت هذه الحوافز مادية آم معنوية المهم أن يكون ' ير امون 


وايجابيا في حياة الفرد. 
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ذكر يونس (2002) بان التعزيز الايجابي بأشكاله المتعددة من أهم امستراتيجيان 
تعديل الأسلوب المستخدم في تصحيح أخطاء تعرف الكلمات لدى التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم. 
3. التعليم المتبادل 

تقوم على أساس حوار اجتماعي بين المعلم والتلاميذ وبين التلاميذ أنفسهم بعد 
توزيعهم إلى بجموعات صغيرة يشارك فيها ذوو صعوبات التعلم حيث يتبادل المعلم 
والتلاميذ ادوار القيادة في إدارة الحوار حول المواد الدراسية مستخدمين في تعلمهم 
استراتيجيات أربع هي: التنبؤ والتساؤل والتخلص والإيضاح على أن يكون تعليم هذه 
الاستراتيجيات ليس هدفا محد ذاته بمقدار ما يكون الحدف إجابة الأسئلة التى تؤدي إلى تعلم 
المادة (خصاونه وآأخرء 2010). 
تعريف التدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 5 اأطاعدء 1 [12لعصءخ]1 

أصبح موضوع التدريس العلاجي لذوي الاحتياجات الخاصة أحد المواضيع التربوية 
الى تتطلب تحديثاً مستمرأء بهدف ملاءمة العصر التقني لمواكبة ثورة المعلومات المائلة:؛ إذلم 
تعد الطرق التقليدية وحدها كافية لنقل أفكار العصر وتقنياته من أذهان المفكرين والمخترعين 
والعلماء إلى أذهان المتعلمين ذوي الاحتياجات الخاصة؛. لذا أصبح من الضروري إبداع 
وابتكار طرق أكثر تقنية وأكثر تقدماً تناسب التعلم الذي نريده 

وحتى نحقق مدرساً متحرراً من معلمي صعوبات التعلم من الروتين حتى يش بمخزونه 
المعرفي والخبراتي والثقافي؛ فلا بد من تزويده بخبرات متقدمة وفق طرق أكثر حداثة. ومن هنا 
برزت الحاجة إلى إعداد هذا المرجع لمساعدة المعلمين في هذا الميدان على تبني طرق تدريسية 
حديثة فعالة ومناسبة» وعدم الاقتصار على أن يكون المدرس هو المصدر الوحيد للمعلومات. 

كما برزت أهمية دور الطالب المتعلم أو المتدرب في تحديد طرق واسترانيجيات 
التدريس العلاجية المناسبة حيث أن التلاميذ ذري صعوبات التعلم يختلفون باختلاف 
مستوياتهم وشخصياتهم وأسلوب تفكيرهم وتعلمهم. ويتحدد اسلوب التعلم والتفكير 
بالأسلوب الذي يستقبل التلميذ به الخبرة وينظمها ويربطها ويدمجها ثم يقوم بشذوقها 
وتشخيصها في البناء الذهني المعرفي ويضفي عليها الصفة المميزة. ومهمة المدرس أن يساعد 
هؤلاء الطلبة على أن يتعلموا وفق الأساليب التي تناسبهم والتى تعمل على إيصال التعلم 
أقصى أداء أو ما يسمى بالتعلم الأمثل. 
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يبع 1 يم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 

إن معرفة التربويين والمدرسين لذوي صعوبات التعلم متى : : خدم طريقة تدريس 
يزو لني باعل على معررفة اتحتيان أو فحص نواتج التدريس وأثر كل طريقة» وتم التوصل 
ل إن نفس الطريقة يمكن أن توصل إلى آثار مختلفة لاختلاف الشروط والمتغيرات والتى 
تضمن: طبيعة الحتوى؛ والمهمة التعليمية. وطبيعة المتعلمين, وطبيعة الموقف التعليمى. 
والرمن: والإمكانيات المادية وما إلى ذلك وجميع هذه المتغيرات بدورها لما الأثر البالغ في 
نهديد طريقة التدريس لتحقيق نواتج مرغوب فيها مهما كان مستوى الدافعية عند الطلبة 
رمهما اختلفت تلك المتغيرات. 
صعوبات التعلم» والتلميذ الذي يعاني من صعوبات التعلمء والممرر الدراسيء والوسيلة 
التعليمية المعينة» حيث أن العملية التدريسية لا تهدف إلى مجرد تدريس المادة الدراسية 
نحسبء وإنما الرصول بكل جوانبها إلى النمو والتطوير والارتقاء بشخصية كل من المعلم 
والتعلم إلى ما هو أفضل» إذن محك العملية التدريسية الفعالة هو مدي ما تحققه من نمو 
ونطوير قِ شخصية المتعلم. 

يُعرفه (الزيات» 006) على أنه استخدام كافة الآليات التدريسية التربوية» ووسائط 
التعلم؛ وأساليبه التي تستهدف علاج أو تحسين وتنمية المستويات المعرفية والأكاديمية في 
الات البى تخضع للعلاج للأطفال ذوي صعوبات التعلم. 008 

ويعرفه (شقيرء 2005) على أنه مجموعة الجهود والإجراءات التريوية التي يقوم - 
بعلم صعوبات التعلم داخل غرفة المصادر بهدف الارتقاء بالمستوى التحصيلي ه نحو 
العوقات الحسية والمعرفية والنفسية دون الوصول إلى مستوى التحصيل الدراسي الطبيعي؛ 
: رات التعلى؛ وهذا الارتقاء بالممستوى التحصيلي 
دوي صعوبات التعلم؛ و : 
فيما بعد يتم حين تتوافر لدى المعلم 
008 


لاو مساوق ساك بأله مج 

“يتم بشكل فوري يقتضيه الموقف التدريسيء أو 

جمرعة من العناصر الى تتطلب التخطيط لإجراءات 2 
ورغم اوقتاف الكومة العلاجية تتطلب فريق عمل 1/1 5 نيج 

صعوبات التول 1 1 فى عملية علاج صعوبات التعلم» ومن : 

خزبات التعلم مسار صعوبات التعلم في و يد ارسي التطابي واأرشند 

الغريق: إلا 1 1 ون |2 الاحتماعى» أخصائى تكنو لوجي . 

ننش: الرحصائي النفسيء وال 00 0000 إإر_ءورةلذلك-. ويتمالتدريس 

ِ بي. وأخصائى التخاطب» والطبيب -إذا دعت الفرورة : 
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الفصل الخامس وي يي و تيمب 
العلاجي مع مجموعات صغيرة جدأًء أو مع حالات فردية داخحل غرف المصادر بحسب 
التخطيط لهء ووفقاً للإمكانات المتاحة. 

يشير (حسين» 2006) إلى التدريس العلاجي على أنه ذلك النوع من التدريس الدخر 
المنتظم الذي يقوم على أساس التقدير الدفيق لمظاهر الأداء لدى التلاميذ بما يحتويه من 
ملاحظات مباشرة؛ ومقابلات مع هؤلاء التلاميذ» واستخدام مقاييس محكية المرجع د 
التقييم» ونتيح عملية التقدير خطة التدريس التي يتم تطويرها من نتائج عملية تقييم الأدا, 
ثم يتم تقييم الآثار المترتبة من خلال مقارنة الأداء النهائي للتلاميذ مقابل استجاباتهم خلال 
عملية التقدير بالاستعانة با محكات الثابتة» ومن ثم يهدف التدريس العلاجي إلى إتقان 
التلميذ للمهارات التى يجد صعوبات في تعلمها بالطريقة العادية» والمنهج العادي؛ ومعلم 
التزيية العامة أو التظامية: 

ومن خلال التعريفات السابقة» يمكن استنتاج تعريف التدريس العلاجي على أنه يعد 
بمثابة الجهود والإجراءات التربوية التى يقوم بها معلم صعوبات التعلم داخل الفصل 
للارتقاء بالمستوي التحصيلي لمن تحول المعوقات الحسية والمعرفية والنفسية دون وصوهم إلى 
المستوي التحليلي المرغوب. ومن ثم يتم وصف أرلئك التلاميذ عادة بأنهم يعانون من 
صعوبات التعلم. 

يستخدم هذا المصطلح للدلالة على نوعية البرامج التربوية لذوي صعوربات التعلم؛ 
وهى البرا مج التربوية الفردية (182) 72130 مسد 171012112 وهذا يعني أن 
اجيس السلكي إترتمليع له لملاف وعتراء لايس قاس الي يفي مبراطن الج 
والضعف لدى التلميذ. ويهتم بالفروق الفردية عن طريق تقديم برامج خاصة تراعي 
خصائص كل تلميذ على حدة. أي أن التعليم في التربية الخاصة يوفر ممارسات لتحديد | 
مقابلة الاحتياجات الخاصة الفردية؛ بهدف الوصول بالتلميذ إلى المستوى الأساسي من 
الكفاية التي تمكنه من إتقان المهارات الأكاديمية الأساسية المطلوبة. 

يعتبر التدريس العلاجي من أهم الأساليب غير الرسمية للتقييم» ويقوم خلاله المعلم 
باختبار أداء التلاميذ عن طريق تقديم الدروس لهم. وملاحظة ما إذا كان يمكنهم النجاح 
فيما يؤدونه أم لا؟ وعلى هذا الأساس فإنه يتطلب معلماً يعمل على تسلسل الدروس ‏ 
بعناية» بحيث يكون كل درس تال أصعب من الدرس الذي يسبقه. وأسهل من ٠‏ ؤلك الدرس 
الذي يليه. وإذا ما استطاع التلاميذ أن يؤدوا بشكل جيد في أحد الدروس» ولكنهم واجهوا 
مشكلات أثناء الدروس التالية؛ فيصبح على المعلم أن يبدا التدريس من النقطة التي واجهرا 
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يجيي ا مس سس ابالخزيور يي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 
يدها الشكلات؛ ونظراً ل أن التدريس العلاجي أو العيادي يتكامل مع التعليم» فإنه يجب 
: ببل جزءأ أساسياً من التقييم اللازم للتخطيط التعليمي. 
ومن جالب آخر فإن التدريس العلاجي كإحدى استراتيجيات القياس والتقييم» يجب 
إن يركز أولاً على تلك الجوانب التي يكون من الأكثر احتمالا بالنسبة لما أن تمل مشكلة 
انسبة للتلميذ» ففي حالة فك الشفرة فإن مشل هذه الجوانب تتضمن الوعي الفونيمي 
(الصوني)؛ والمعرفة بالحروف والآصوات. وفك شفرة :لكلمات النفردة أو المستقلة (وذلك 
بالنسبة للكلمات الفعلية» والكلمات التى لا معنى لحاء وقراءة القطعة)؛ أما بالنسبة للفهم 
نإن الندريس العلاجي يجب أن يركز على ذلك المدى الذي يمكن للتلاميذ خلاله أن يتذكروا 
العلومات الى حصلوا عليها تما قد قرأوه بالفعل؛ ويمكن أن يتم قياس الفهم. وتقييمه عيادياً 
الأمر الذي يجعل التلاميذ يقومون لفظياً بإعادة قص القطعة التى يقرءوها (عبد الله. 2006). 
أيدت دراسة رضوان (1992) على أن البرنيامج العلاجي لصعوبات تعلم القراءة 
والكتابة والرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع من التعليم الأساسي. وتضمنت العينة (30) 
نلميذأ من ذوي صعوبات التعلم؛ تم تقسيمهم إلى مجموعتين متساويتين إحداهما تجريبية؛ 
والأخرى ضابطة وتم تطبيق البرنامج على (82) سباعة بواقع (45) دقيقة لكل جلسة؛ 
ونوصلت النتائج إلى ما يلي :إن هناك صعوبات تعلم شانعة لدى عينة الدراسة؛ ومنها صعوبة 
الكتابة وتتمثل في صعوبات التمييز أثناء الكتابة» وصعوبة كتابة الحروف المد والتنوين؛ 
والخلط بيئه وبين حرف النونء؛ كما أوضحت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين 
الجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس لصالح المجموعة التجريبية. 
كما أكدت در اسة محمد (2002) على أن البرنامج المقترح لعلاج صعوبات تعلم 
القراءة والكتابة لدى تلاميذ غر ف المصادر بالمدرسييةالابتدائية التأسيسية بدولة ابوت 
اللرية السو تقذ قات يصعي برتامج لعلاج صعوبات تعلم القراءة حي ببسريسة 
أذرات الدراسة مصف فة رافء الملوئة تقنين وزارة التتزبية والتعليم والشباب لدولة الإسارات 
راسه مصموفة رائن : 
(1999), واختبار تشخيص صعوبات القراءة وال 
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الفصئل الشامل سب ب ا ا بي ب 

ومن ثم يتضح أنه من الصعب القول بأن إستراتيجية معينة أفضل من غيرها بشكل 
مطلق» بل توجد إستراتيجية معيئة انسب لتحقيق أهداف محدودة في مجال معين مع تلاميز 
معينين من قبل معلم معين؛ كما يؤخل بالحسبان وجود عوامل أخرى تؤثر في اختيار 
إستراتيجية معيئة من أهمهاء وهناك مجموعة - طبيعة الأهداف والمادة التعليمية وطبيعة 
المتعلمين (عواد. 2006. 65-63). 

فمن الأساليب التى ُستخدم من قبل المعلم ويؤدي استخدامها إلى تمكين التلاميذ من 
الإفادة من الخبرات التعليمية المخططة وبلوغ الأهداف التربوية المنشودة (جامل؛ 2002: 18). 
العلاقة بين التدريس ومهارات التدريس 

يُعد التدريس مهنة فنية دقيقة نحتاج إلى إعداد جيد لمن يقوم بممارستها فهي ليست 
جرد أداء يمعارسه أي فرد وفقا لما يمتلكه من قدرة عامة. ومهنة التدريس لا تعنى مجرد نقل 
المعلومات من معلم إلى طالب ولكنها تهدف أساسا إلى تعديل السلوك, أي أن عملية 

ولم يُعد التدريس مجرد نشاط بسيط يتكون من فعل ورد فعل بل أن التدريس هو 
مهمة معقدة تتطلب معرفة متنوعة وقدرات عالية ومهارات تدريسية مركبة . ولذا نجد أن 
الانجاه اليوم في فهم عملية التدريس هو استخدام مدخل نحليل النظم وتأكيد دور التغذية 
الراجعة بالنسبة لنتائج عملية التدريس ٠‏ ويتطلب القيام بعملية التددريس ضرورة تمكن المعلم 
من مهارات التدريس الأساسية التى تؤهله لتوفير مناخ اجتماعي وانفعالي جيد يؤدي إلى 
تحقيق أفضل عائد تعليمي تربوي. 
مفهوم مهارات التدريس لذوي صعوبات التعلم 

عرف مهارات التدريس بأنها مجموعة السلوكيات التدريسية التي يظهرها المعلم في 
نشاطه التعليمي بهدف تحقيق اهداف معينة» وتظهر هذه السلوكيات من خلال الممارسات 
التدريسية للمعلم في صورة استجابات انفعالية أو حركية أو لفظية تتميز بعناصر الدقة 
والسرعة في الأداء والتكيف مع ظروف الموقف التعليمي. ومهارات التدريس كقدرة على 
أحداث التعلم وتيسيره» وتنمو هذه المهارات عن طريق التدريب والخيرة. 


خصائص التدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 
هناك من يرى أن برامج التدخل العلاجي لصعوبات التعلم تركز اساسا على 
النواحي الأكاديمية كالقراءة والكتابة والإملاء والتعبير التحريري والفط والرياضيات؛ أما 


- 200 - 


حة 


5031101 55 ) 32051 


رليات العقلية والنفسية؛ كالمعالجات السمعية والبصرية, والذاكرة والانتباه والإدراك وما 

لى ذلكء إلا أنه مازال هناك جدل وخلاف حول مدى جدوى التعامل مع مثل هذه 

الاضطرابات بمعزل عن المهارات الأكاديمية, ورغم ذلك توجد علاقة ارتباطية وثيقة بين 
ما يُسمى بالتدخل المبكر لعلاج هذه الصعوبات؛ حيث تتمثل خصائص مهارات الندريس 

العلاجي لصعوبات التعلم» على النحو التالي: 

1. القابلية للتعميم: بمعنى أن وظائف المعلم لا تختلف من معلم إلى آخر باختلاف المادة 
التي يدرسها أو المرحلة» بالرغم من أنها تتميز بالمروئة والقابلية للتشكيل وفقا لطبيعة 
كل مادة ومرحلة. 

. الفابلية للتدريب والتعلم: بمعنى انه يمكن اكتسابها من خلال برامج التدريب المختلفة. 

3 يمكن اشتقاقها من مصادر متنوعة: ومن هله المصادرء ما يأني: 
/ تحليل الأدوار والمهام التى يقوم بها المعلم من خلال ملاحظة سلوكه أثناء التدريس. 
ب. تحديد حاجات المتعلم وخصائصه. 

خطوات التدريس العلاجي الفعال لذوي صعويات التعلم 

تنضمن خطوات التدريس العلاجي الفعال والناجح للتعامل مع اك ذري 

صعربات التعلم؛ في أي مرحلة من مراحل التعليم؛ على الكثير من الاعتبارات التالية: 

أ. اعرف عملية التدريس: إن أي مهنة لا يمكن أن إتقانها إلا بعد الإلام بأعمريها ومبادثها؛ 
وللتدريس. الذي هو عملية التعليم والتعلم ‏ أصول وتؤاعك منها مايخ معلم 

باك اله ' ذم المتعلم أو التلميذ ذا صعوبة التعلم» ومنها ما يخص 
صعربات التعلم؛ ومنها ما يخص المتعلم أو التلم. ' , 
الاق و ويا +1 عل و وسائله. وهذا ما يدور حوله غالبا علم النفس 
د ومنها ما يخص أسلوب التعلم وو و | 
له ١‏ رد الء ,* بها التعلم للتلميذ» والأشياء 
لتتبوي. والمام معلم صعوبات التعلم بالطريقة التي يتم فل الفقريس الى 
لني تؤثر فيه سلبا أو إيجاباء يساعده على اختيار الطريف . الأخطا :0 1 يمني 
نناسبه وتناسب طلابه ومادته» ويساعده على تلافي كثير من ع اناك 
من المعلمين بصفة عامة. 
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المقصل الخامس يجيي يي بهي سس سس سس سحي مستت و 
2. اعرف أهداف التدريس: الأهداف- العامة - الأهداف الخاصة - الأهداف السلركي. 
للأهداف - في أي موقف تعليمي <أ[همية كبيرة خصوصاً مع ذوي صعوبات التعل, 
أ. توجيه الأنشطة ذات العلاقة في اتجاه واحدء وتمنع التشتت والانحراف. 
ب. إيجاد الدافع للإنجازء وإبقاؤه فاعلا. 
ج. تقويم العمل لمعرفة مدى النجاح والفشل. 
وهذه الأمور الثلاثة تجعل الأهداف ذات أهمية كبرى لمعلم صعوبات التعلم أثناء 
تدريسه. حيث من المهم أن يحدد المعلم أهدافه من التدريسء وبشكل واضح. بالإضافة 
إلى أنه لا يمكن أن يتم تدريس ناجح دون وجود أهداف واضحة. والأهداف أنواع, 
فهناك أهداف عامة ‏ بعيدة المدى ‏ وهناك أهداف خاصة ومرحلية. والعلاقة بين العام 
والخاص من الأهداف علاقة نسبية. 

3. اعرف مستوى تلاميذك» خصائصهم العمرية - أفكارهم: عندما يواجه معلم صعوبات 
التعلم تلاميذه لأول مرة» فإنه يشعر أنه يواجه عالاً مجهرلا لديه إلى حد بعيد., لكنه فى 
الغالب عبارة عن فئة غير متجانسة بشكل عام من حيث العم والأنسافض النقسة 
والعاطفية؛ لذا فإن معرفته المسبقة بالخصائص العامة لتلك الفئة يفيده في وضع القواعد 
للتعامل معهاء وتفسير كثير من سلوكياتهم بل وأحياناً يستطيع أن يتوقع ‏ إلى حد كبير - 
ما يمكن أن يصدر من سلوك أو يحدث من مشكلات تعليمية. كذلك معرفة مستوى 
التلاميذ الاجتماعي وخلفياتهم الثقافية ونوعية أفكارهم يفيده في اسلوب طرح الأفكار 
وعرض الدرس. واختيار الأمثلة. 

4. اعد دروسك جيدا: الإعداد الجيد للذرس هو المخطط الذي يتوصل به معلم صعوبات 
التعلم إلى أهدافه من الدرس وبالتالي إلى درس ناجح مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
خطوات الإعداد الجيد للدرس: تكمَنّ خطوات الإعداد الجيد للدرس للتلامبذ ذوي 
صعوبات التعلم. على النحو التالي : 

أ. تحديد الأهداف: على معلم ضعربات التعلم أن يحدد اهداف الدرس بدقة 
ووضوح. ويصيغها صياغة صلخيخة. 
ب. الإعداد الذهنى: وهي رسم الخطة لتحفيق تلك الأهداف. 
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م الإعداد الكتاني: وهنو تسجيل لطريقةزسير الخوس يششكل عطشرات واغسمة 
ومحددة؛ مع مراعاة في كل خطوة عامل لوقت وارتباطها بأهداف الدرس. 

د. إعداد متطلبات الدرس: حيث ينبغي على معلم صعوبات التعلم الاهتمام 
بتحضير الوسائل التعليمية المعينة؛ والتأكد من صلاحيتها وإمكانية استخدامها في 
المكان الذي ستستخدم فيه؛ وينبغي ألا يؤجل إعداد الوسيلة إلى بداية الدرس 
حيث إن هذا يُضِيع الكثير من الوقت؛ وقد لا تكون الوسيلة المرادة منوفرة أو 
صالحة للاستعمال. 

. التنبؤ بصعوبات التعلم: حيث إن معلم صعوبات التعلم الناجح هو الذي يستطيع أن 
يتنبأ بعناصر الدرس التي ستكون صعبة على الطلاب ذوي صعوبات التعلم؛ فيحسب 
لها الحساب أثناء إعداد الدرس فيكون مستعدا لها فلا تفسد عليه تخطيطه لدرسه. 

و. التدريب على التدريس: بعض الدروس - أو بعض الخطوات فيها ‏ وخاصة التي 
تقدم لأول مرة قد تحتاج إلى شيء من التدريبء فلا بأس أن يقوم معلم صعوبات 
التعلم بالتدرب عليها ليضمن أن يقدمها بصورة مرضية أمام الطلاب. 

5. استخدم طريقة التدريس المناسبة: للتدريس عدة طرقء وليس هناك طريقة من هذه 
الطرق صالحة لكل الأحوال؛ بل هناك عدة عوامل تحدد متى تكون طريقة ما أكثر 
مناسبة من غيرهاء وعلى معلم صعوبات التعلم أن يقوم بتحديد ما يناسبه من هذه 
الطرق في ضوء المعايير التالية: 

أ. الدرس المراة شرحه. 

ب. نوعية التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

ج. شخصية معلم صعوبات التعلم وفدراته. ويمثل ذلك المعادلة التالية: 
(أهداف واضحة ومحددة + طريقة صحيحة - درس ناجح) 

دمن ثم بشكل عام لكي يكون الدرس ناجحاء يجب على معدم صعوبات التملم أن 

براعي ما يأتي : 

ب. يتأكد من معرفة التلاميذ لمقدمات الدرس.ومتهام” - 20 
سريعة لكان أفضل. 

03 يقدم الدرس الجديد. 
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الفصل الخامس سس سس 
د. يلقي الأسئلة على التلاميذ ويناقشهم لمعرفة مدى فهمهم. 
ه. يعطي التلاميذ الفرصة للممارسة والتطبيق. 

7 يقيم التلاميذ ويعطي لهم تغذية راجعة فورية عما حققوه. 

6. كن مبدعا وابتعد عن الروتين: إن التزام معلم صعوبات التعلم بطريقة واحدة في جميع 
الدروس. يجعل الدرس عبارة عن عمل رتيب ثمل. لذا عليه أن يحاول دائما أن يتعامل 
مع كل درس بشكل مستقل من حيث الطريقة والأسلوب؛ ويكون مُبدعا في تنويع 
أساليب العرض. فعليه أن يختار لكل درس بدايته المشوقة» فمرة بالسؤال ومرة بالقصة 
ومرة بعرض الوسيلة التعليمية ومرة بنشاط طلابي؛ فكلما كانت البداية غير متوقعة 
كلما استطعت أن تشد انتباه التلاميذ أكثرء كذلك يحاول ‏ ما أمكن - أن يكون لكل 
درس وضعا مختلفا في تنظيم جلوس التلاميذ. فمرة على شكل صفوف. وأخرى على 
شكل دائرة؛ وثالثة على شكل مجموعات صغيرة.. وهكذا. 

7. اجعل درسك ممتعا: يجب على معلم صعوبات التعلم أن يتوقف ويراجع طريقته في 
التدريس إذا رأى أنها سبب في شعور التلاميذ بالملل والرتابة؛ فالهلهدف ليس إكمال 
الدرسء بل الحدف هو إفادة الطلاب» فيقوم باستخدام الأسلوب القصصي عند الحاجة؛ 
فالنفوس مُولعة بمتابعة القصة. ويسمح بشيء من الدعابة» فالدعابة تروح عن النفس 
وتطرد الملل» كذلك يحاول دائما ‏ ما أمكن ‏ أن يقوم التلاميذ بالنشاط أنفسهم؛ لا أن 
يشاهدوا من يقوم بالعمل» كذلك على المعلم أن يرغب التلاميذ في عمل ما يريده منهم 
ويجعل الأفكار تأتي منهم! فمثلا بدلا من أن يقول ذاكروا الدرس السابق وساعطيكم 
درجات في الواجب أو المشاركة؛ يقول لحم: ماذا تحبون أن تفعلوا حتى أعطيكم درجات 
اكثر في المشاركة؟! ما رأيكم في مذاكرة الدرس السابق؟!' 

8. استثر دافعية التلاميذ: من الصعب جدا إن لم يكن مستحيلا ‏ أن يتعلم تلميذاً ذر 
صعوبة تعلم ليس لديه دافعية للتعلم؛ لذا على معلم صعوبات التعلم أن يبدأ بتنمية 
دافعية التلاميذ واستثارتها للتعلم والمشاركة في أنشطة الفصل. مستخدما كافة ما يراه 
مناسبا من الأساليب التي منها: ربط التلاميذ بأهداف عليا وسامية؛ استخدام التشجيع 
والحفزء تحديد أهدافا ممكنة ومتحدية؛ إشعال التنافس الشريف. المكافأة. 

9 إنما بعثت مُعلماأ وم أبعث مُعنفًا: بمعنى أن دور معلم صعوبات التعلم هو أن يعلم لا 
أن يُعاقب من لا يتعلم! فعليه أن ينذكر أنه ليس كل عجز في التعلم يرجبع سببه إلى 
التلميذ. وأن يكون صبوراء وأن يلطف ببطء التعلم. والمهملين, والذين يعانون من 

- 204 - 


5021101 55 ) 21251 


00ل ل التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 


بات التعلم» ويثق أن | ذا : ٠‏ 

صعوبات 00 بحيب دأى أن إهماله يزيد من تركيز المعلم عليه وتلطفه 
به فسيكاده خب . وثابا ما يكون سبب الإهمال البطء في التعلم وغفلة 
المعلم عن ذلك. 
بثال ذلك: حينما دخل معاوية بن الحكم ضَنه في الصلاة مع الجماعة؛ ولم يعلم أن 
الكلام قد حرم في الصلاة» فعطس أحد الصحابة ذء ته فتبهه بعض || ابة - 
بالإشارة - فلم يفهم واستمر في كلامه؛ فلما انتهت الصلاة ناداه رسول الله يلك فأتى 
إليه خائفاء فقال له رسول الله وَيْوٌّ بكل لطف ولين: إن هذه الصلاة لا يصلح فيها شيء 
من كلام الناسء إما هو التسبيح والتحميد وقراءة القرآن؛ فقال معاوية معلقا على فعل 
رسول الله كلْدٌ: بأبي هو وأميء ما رأيت أحسن تعليما ولا أرفق منه يَلكه. 

0. اجعل انجاهك جيدا نحو التلاميذ: فقد أثبتت البحوث التجريبية أن نظرة معلم 
صعوبات التعلم لتلاميذه ذات أثر كبير على تحصيلهم وتقبلهم. فإذا كان المعلم ينظر إلى 
تلاميذه على أنهم أذكياء وقادرون على التعلم وجادون ‏ ويحسون هم بذلك ‏ فسوف 
يؤثر هذا إيجابيا عليهمء أما إذا كان المعلم ينظر إليهم على أنهم كسالى ولا يفهمون شيئا 
نسيكونون كذلك. لذا يجب على المعلم أن يكون متفائلًء وأن يظهر تقديره لاستجابات 
الطلاب ومشاركاتهم وأن يعلمهم الطموح ويثير حماسهم. 
يحرص دائماً على الاستمرار في ثموه العلمي والتربوي؛ فإنه لا شيء من هذه الدنيا في 
ثبات فكل مالا ينمو فهو يذبل! لذا على للمعلم تنمية نفسه بالقراءات الموجهة 
واللقاءات التربو ية والدورات التدريبية والتثقيفية في عملية الندريس لذوي صعوبات 
الم بشكل خاص. 5 

7. كن قدوة في علو الهمة والأمانة انا يسك ع 0 .0 قدوة 

نلاميذه في الخلق الحسن والصفات الحميدة وعلو امحمة والجد والآمانة 0 ا 
ً . . )) إمات أن التربية ليست حشو أذهان التلاميد 

نه إلى ما بين سطور التتدريس!: فمن المسلحات إ0 اي إو ية وتوديب أخحلاة 

بالعلرمات. بل إكسابهم المهارات اللازمة والاتجاهات الصحيحة وتهذيب ار 
1 اال زام. شخصية المعلم وخلقه وهديه في 
دننمية مداركهم العقلية» فما يكتسبه التلاميد من ا يا 
التعا 00-7 شا يل يقة نؤكيره, قد تكون أهم وأنفع للتربييا من 
ل لالتعلم نظرة لني وريد دا بين مسعطور اريس فهشاك دائسا 
بعطيهم من معلومات؛ وهو ما يمكن أن نسميه + 4 
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الل !امس 2 بباابيييبيتتتتااااا 6:59 للك 
أقزاء خر مباكرة يكتسيها التلاميذ من معلم صعوبات التعلم ‏ ربما وهو لا يشعر ‏ رفد 
تكون إيجابية وقد تكون سلبية؛ فإن المعلم الحاد ذا الخلق الحسن الرفيق بتلاميذه والمهمتم 
بعمله يكتسب منه التلاميذ حبا للعلم وحبا للمدرسة وحسن خخلق في التعامل مع 
الآخرين مهما كانت المادة التي يدرسهاء والعكس بالعكس! فشخصية المعلم ذات أثر 
كبير في تلاميذه. 

14. قل: لا أعلم!: يتحرج بعض المعلمين إذا سُئل عما لا يعلم. ولكن أن يقول: لا أعلم!. 
والواقع أن الإجابة على سؤال ما ب لا أعلم أمر يجب ألا يتحرج منه معلم صعوبات 


التعلم للأمور التالية: 


ب. يجب أن نرسخ في أذهاننا وأذهان التلاميذ أنه ليس مطلوبا من المعلم (ولا من 
الطالب) وليس في مقدوره أن يعلم كل شيء. بل يجب أن يعرف الفرد حدود 
علمه وقدراته؛ فلا يتكلم فيما لا يحسن. 

ج. هذه العبارة: لا أعلم إذا قالها المعلم بثقة تزيد من قّدره عند تلاميذه. 

لكن يجب على المعلم أن يرشد تلاميذه إلى كيفية الحصول على تلك المعلومة المسئول 

عنها أو يعدهم بالبحث عنها بنفسه. 

5. استخدم وسائلك التعليمية بفعالية: عندما أراد رسول الله يليد أن يُبين لأصحابه معنى 
قول الله تعالى: ١‏ اهدرط هتمعو وََاتَيَطألطْبلَ 4 [الأنمام: 153] فقد 
رسم لأصحابه خطأ مستقيماً. وقال هذا سبيل الله. وخط خطوطا كثيرة عن بمينه ومن 


شماله وقال: هذه هي السبل...! وعندما رأى الصحابة يتحسسون منديلا من حرير 
ويتعجبون من لينه ونعومته, فال صله: أتعجبرن من هذا؟! لمناديل سعد في الجنة أففضل 
من هذا! 


مزايا الوسائل التعليمية في عملية التعلم» تتمثل فيما يلي: 
ب نجذزب انتباه الطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
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عنمسا + - التصليم البادجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 
د. تثبت المعلومة. 
توضح الفكرة بشكل أكبر من الكلام امجرد. 
يهب على المعلم استخدام الوسائل ال متوفرة - سابقة الصنع - أو يقوم بإعدادها بنفسه أو 
يكلف التلاميذ بذلك؛ وأن يتأكد أن الوسيلة واضحة. وأن ال هدف الذي يريده منها 
ظاهر للتلاميذء فكلما كانت الوسيلة سهلة وبعيدة عن التعقيد فذلك افضلء وأن يجعل 
الوسيلة شيقة وجذابة» ويكون مبدعا فيها مبتعدأً عن التقليد. ويكون حذراً من الوسائل 
الخطرة» ويتأكد أن مكان الدرس مهيأ لاستخدام الوسيلة؛ مثلا: وجود مسمار أو شريط 
لاصق لتعليق اللوحة» مصدر كهرباء. فصل مظلم ...لخ وألا تستخدم وسيلة لا 
يعرف طريقة تشغيلهاء فهذا قد يُسبب شيئا من الآتي: 

أ. إفساد الجهازء وقد يتضرر التلاميذ أو المعلم بذلك. 

ب. إضاعة الوقت في البحث عن الطريقة الصحيحة لتشغيله. 

ج. الارتباك والإحراج الذي يقع فيه المعلم أمام تلاميذه نتيجة لعجزه عن تشغيل 
الجهاز. 
. السبورة» صديقك الدائم فاأحسن استخدامها!: يعتقد بعض المعلمين أن استخدام 
السبورة أمر عشوائي لا يخضع لأصول وقواعدء وهذا غير صحيح. فالمعلم الناجح 
يستخدم السبورة بشكل منظم ولأهداف محددة فعليه أن يقوم بتقسيم السبورة لقسمين 
أر ثلاثة» قسم لعناصر الدرسء وقسم للجُمل والعبارات التى يراد لها البقاء طول 
الدرس؛ وقسم للعبارات الوقتية التي يمكن إزالتها أثناء الشرح» وألا يتكلم وهو يكتب 
على السبورة» وعند الكتابة على السبورة لا يعطي ظهره للتلاميذء بل يعدليهم جنبه. 
وألا يكتب شينا خطا على السبورة؛ وأن يستخدم الطباشير الملون بطريقة منظمة» بحييث 
يسايق الللية على انعمان عيليق التسيف أو الربط بين الأشياء. ويتأكد أن الكتابة 
داضحة ويمكن رؤيتها للتلاميذ في آخر الفصل. 

11 لا تغضب..1!: إن غضب معلم صعوبات التعلم في فب اق 
تلاميا . ترول متهت الأعصاب؛ ومن ثم يفقد السيطرة على 
نلاميذه من أكثر الأشياء التى تجعله متوتر : ل دشنت 
سل الفصل فى جو من الهو والرهية: وقد يقود الغضب امعلم لل تصرفات تكسو 
مل عسل فيا جد لل )و إردبله رد بيئة مناسبة لمشاكل التلاميذ السلوكية 
“رافبها وخيمة» والفصل ذو المعلم الغاضب 4 - 
والانفعالية. 
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اا ل ييحي يبب 299000000 


ي ‏ 0-0 
كيف تتجنب الغضب؟ يُمكن لمعلم صعوبات التعلم تجنب الغضب عن طريق ما يلى: 
أ. تعرف على خصائص السلوك العامة للمرحلة التى تدرسها. 
ب توقع السلوك. 
ج. لا تهول الأمر! 
د. إياك والظلم..! 

8. أحسن التعامل مع مثيري المشاكل من التلاميذ داخل الفصل: ففي كل فصل يوجد 


تلميذ أو أكثر يتسيبون في إثارة المشاكل وإعاقة عملية التدريس بشكل أو بآخر؛ ورغم 
ذلك يوجد هناك بعض الأساليب للتغلب على هذه المشكلة أو التخفيف منها.ء نذكر 


منها ما يلي: 
أ. أن يجعل المعلم نصله ممتلئا بالحيوية والنشاط حتى لا يسمح للملل بالدخول إلى 
نفوس التلاميذ. 


ب. ييبحث عن السبب الذي يدعر التلميذ لإثارة المشاكل ويقوم بإزالته إن أمكن 

ج. يجعل ذلك التلميذ المشاغب في مقدمة الفصل حتى يكون تحت نظره وبالقرب منه. 

د. ليس كل مشكلة يثيرها التلميذ تحتاج إلى أن يوقف المعلم الدرس. فاحياناً يكون 
مجرد النظر إليه أو المرور بجانبه والتربييت على كتفه كافيا لإنهائه دون أن يشعر 
الآخرون. 

ه. من أكثر ما يسبب هذه المشاكل فراغ التلميذ فعلى المعلم أن يشغل التلاميذ. 

و. استخدام أسلوب الاستدعاء بعد نهاية الحصة والتفاهم مع التلميذ بشكل ودي' 
وأخط وعدا آلا يكرن ما مدق 

ح. لا تستخدم الضرب بأي شكل من الأشكال. 

9. خطط ونفد وقيم وشاور تلاميذك؛ وأشركهم في شيء من التخطيط: إن التخطيط من 
أهم أسس النجاح ني كل عمل؛ كما أن التخطيط لا يُفيد ما ل ينفعه تنفيذ دقيق مُتقن 
سن لق وعلى معلم صعوبات التعلم أن يُخطط لما يقوم به من أعمال وأن 
بشاور تلاميذه فيما ينوي أن يعمله ‏ ما أمكن ؛ فذلك يعودهم على مبدا الشوركا 
وإبداء الرأي وكذلك يجعلهم يتحمسون لما يريد المعلم عمله. 
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ينه النعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 
20. إعمل اختباراتك بشكل جيد بحيث تكون تقييماً لك أيضا!: يقال إن الاختبار عملية 
ضابطة تقيس آداء المعلم والمستوى التحصيلي للتلاميذ. وعمل الاختبارات علم له 

زواعد وأسس علمية من حيث وضع واختيار الأسئلة وانواعها وضوابط كل نوع؛ 

ويخطع بعض المعلمين في ظنه أن وضع مجموعة من الأسئلة كافية لاختبار التلاميذ 

مادامت من داخل الممقرر. 

يب على المعلم أن يراعي الأمور التالية: 

أ. يضع هدفا للاختبار أو الواجب المنزلي الذي يُعطيه لتلاميذه. 

ب. يحدد الوقت المخصص للاختبار ويحدد عدد ونوعية الأسئلة بناء عليه لتتاضيب 
مستوى تلاميذه. 

ج. يقوم بتحليل المادة الدراسية. 

د. يضع الأسئلة بحيث يكون هناك تناسب بين الأسئلة الموضوعة وأجزاء المادة لمراعاة 
الفروق الفردية لمستوى تلاميذه. 

ه. يجعل الأسئلة واضحة جدا وخالية من أي لبس أو غمرض» فالاختبار الصادق هو 
مقالية» أسئلة الصح و الخطاء أسئلة الاختيار من متعدد. أسئلة الربط» أسئلة إكمال 
الفراغ» أسئلة المقالات؛ واختبارات شفهية» مع مراعاة ضوابط كل منها. 

©" - , 8 م - يقا يمل تشليدله 

21. بسروا ولا تعسروا.:!: فمن المعلمين من يرى أن د لك 3 9 برىا 
على تلاميذه وتشذده معهوء وهذا غير صحيح؛ فالتيسير وو حي 33 ٍِ 
ذى يآخا ارد تلاميذه ويصعد بهم شيئا فشيئا بالحفز والترغيب 

والمعلم الناجح هو الذي ياخد بايدي 2 + . : 1 ٠‏ 

. التعنت فكل يحسنه! والنفوس دائما تميل إلى من 

وشىء من الترهيب» أما التشديد و - 


٠ :‏ المشقة قال: إأياما معدودات! 
يسهل عليها الأمور. والله عندما أمر بالصيام؛ وكا فيه من 


تسهيلا للأمر على النفوس. | 4 ' 
22 2 لق!: لست مهمة معلم صعوبات التعلم أن يحقن أذهان ”م 
الصط بويا 5 0 الناحة المعرفية عند التلميذ. وإكسابه 


المعلرمات لتكرن مساعدة له على الثمو من 0١‏ . , 0 
والنفسية والعاطفة؛ وإكسابه الاتجاهات الصحيح؛ 
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59 . يب م ا سويب 
الشصل الخامس 


ذاتهاء فليس المقصود ‏ على سبيل المثال ‏ أن يعرف التلميذ أن الصدق صفة حميدة بل 
الحدف أن يتمثل الصدق في تعامله وأقواله وأفعاله. 

3. انتبه إلى قدرات ومواهب تلاميذك وقم بتئميتهاء ولا تكن جامدا على مقررك!: فمعلم 
صعوبات التعلم مرب. لذا عليه أن يتنبه إلى الجوانب الإيجابية ونقاط القوة في تلاميذه 
حتى يساعدهم على استغلالها والاستفادة منها. فيجب ألا يشغل التدريس المعلم عن 
التنبه هذه النقطة» فقد يكون لدى بعض التلاميذ مواهب ومهارات لا تعتنى بها 
الملقررات على الوجه المطلرب. فعلى المعلم أن ينتبه» فكم من الوبداعات وئدت وكم 
من العقول ذات المواهب أهملت ول تنم وتوجه التوجيه الصحيح بسبب غفلة المعلم أو 
جهله. وتلك ثروات تهدر وطاقات تضيع سدى! 

4. راع الفروق الفردية بين تلاميذك: من المسلمات التربوية أن التلاميذ يختلفون في 
قدراتهم العقلية ومهاراتهم وسماتهم النفسية؛ فيجب ألا يغفل معلم صعوبات التعلم 
عن مراعاة هذا الجانب في تعامله مع تلاميذه. فالتلميذ الذكي المتفوق يحتاج إلى 
نشاطات تتحدى قدراته حتى يستمر في تفوقه» والتلميذ البطيء التعلم أو الذي يعاني 
من صعوبات:في التعلم يحتاج إلى تأن ورفق في التعليم» والتلميذ الخجول يحتاج إلى أن 
يعامل بطريقة لا يتعرض بها إلى الإحراج الشديد أمام زملائه. وهكذا مع كل نوعية من 
التلاميذء يجب أن يعاملها بما يناسبها وبما يجعلها أكثر فعالية. وهذا مع فائدته في هذا 
الجانب فإنه يجعل الدرس أكثر حيوية بتنويع أساليب الشرح والتعامل مع التلاميذ, 

5. استخدم الواجبات المنزلية بفعالية: يرى بعض المعلمين أن الواجبات المنزلية تحصيل 
حاصل أو أمر روتيني يؤدى بلا هدف. والواقع أن الواجب المنزلي جزء من الدرس» 
ويجب أن يكون مُخططا له؛ وله أهداف محددة. فليس القصد إشغال التلاميذ أو إتعانهم. 

6. أدر فصلك بفعالية!: يجب ألا يكون معلم صعوبات التعلم هو المصدر الوحيد للتعلم؛ 
وألا تكون أنشطة التعلم متركزة حوله فحسب. بل يجب أن ينحصر دوره في الإشراف 
وتسهيل عمليات التعلم؛ وأن يعود التلاميذ على طرح الأسئلة» وعلى الاستنتاج وعدم 
انتظار المعلومة تأتيهم جاهزة» وأن يكون عادلا في توزيع أنشطة التعلم على التلاميذ. 

7 حافظ على وقت الدرس: إن الوقت هو الدرسء فبدون الوقت لا يستطع معلم 
صعربات التعلم أن يقدم درسأء لذا فعليه الحفاظ على وقت الدرس وجعل كل دقيقة 
فيه تخدم الأهداف التربوية. 
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33ل لوي 00 التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 

ب ولم التلاميذ كيف يتعلمون؟: يشكو كثير من المعلسين وأولياء الأمور من إهمال 

ربلاميذ ذوي صعوبات صر للزيوسيهم وعدم مذاكرتهم لماء وهذه حقيقة واضحة 

ويتفق عليها اججميع بالنسبة لغالبية التلاميذء وحتى التلاميذ الجدون لا يبذلون كل ما في 

زدرتهم في المذاكرة: والأسباب متعددة» لكن هناك سببا نغفله وهو من أهم الأسباب» 

إلا وهو أن كثيرا من التلاميذ لا يعرفون كيف يتعلمون. وكيف يذاكرون؟! فبدلا من 

أن نجعل التلميذ عالة على المعلم وعلى ولي الأمر, لماذا لا نعلمه كيف يذاكر وكيف 
يدرس وندربه على ذلل وستجون النتائج جيدة. فعلى معلم صعوبات التعلم تعليم 

التلاميذ وتدريبهم على طرق وأساليب المذاكرة الصحيحة. بخطوات عملية واضحة. 

(كيف يقرأون؟ وكيف يستخرجون المعلومات والنقاط الأساسية مما يقرؤونه؟ وكيف 

يستطيعون التركيز والانتباه على ما يقرأونه؟ وما هي الأمور التى تساعد على المذاكرة 

الصحيحة)» وهناك كقب ومراجع متعددة اهتمت بهذا الموضوع يمكن الاستفادة مثها. 

المعقول أن نطلب من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم حفظ كل المعلومات؛ فلماذا لا 

نكتفى من التلميذ بأن يعرف مكان وجود المعلومة وكيف يستخرجهاء دون أن نشغله 
المعلرمات» فهناك قدر منها لا بد للتلميذ من حفظه. لكن لو طبقنا هذه القاعدة لخففنا 
الكثير من الإجهاد عن التلاميذ. يتتخرج الكثير من تلاميذنا وهو لا يعرف أمات 

المراجع في حقول المعرفة الأساسية ولا كيف يستخدمه؟ 

0. كن نموذجا لتلاميذك من الاهتمام مادتك الدراسية: فقد يزداد احتمال تنمية تلاميذنا 
للدافعية لثعلم المادة الدراسية» إذا كنا كاساتذة نموذجاهم؛ أي موود 
الدراسية التى ندرسها ولدينا الرغبة في تعلم قدر أكبر عنهاء ونستطيع على حي | ْ 
أذ بن لفلاميذنا كيف أن هذا التخصص فد أثركا حت روي ادرو سل 

3-7 9 7 5 5 5 0 ُ - 
هم كيف نستمر في دراسة هذا الموضوع) ربا بعرض بعض ٠‏ عام بي ليكوو . 
: إن : ى آراءنا فى المسائل الخلافية؛ وأن نشر 

أثارت بعض مقالتها اهتمامنا ونستطيع بعر ص2 7 ع 
27 عام القسغلة الى :1 تععر بعد على إجابات خلددة عليه 
تلاميذنا حبنا للاستطلاع وحيرتنا إزاء ُ اد 
ل د اها ا قو للها سول ا 1 
ننقل إلى تلاميذنا إيماننا بأنهم بره لس ةا ملا 

خلال تعبيراتنا وأفعالنا نستطيع أن ننقل إليهم د ؛: 


9 


“يدا 
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0 ا يي 11س سس وروي 
الفصل الخامس 


العلم أو الموضوع؛ وأن لديهم دافعية نابعة من ذواتهم لإنقانه. ينتقل أحد الأسائذ: 
لعلاميذه في بداية العام هذه الرسالة على النحو الاتي: 

ينقل المعلم إلى التلاميذ توقعاته الإيجابية على نحو متكرر بالإعلان عند بداية السنة 
الدراسية بأن دروسه تستهدف أن يصبح تلاميذه علماء جغرافيا وهو يشير إلى هذه 
الفكرة على نحو متكرر أثناء السنة بتعليقات من قبيل بما أنكم علماء جغرافيا سوفن 
تلاحظون أن وصف هذه المنطقة باعتبارها غابة استوائية مطيرة يتضمن مضامين عن 
أنواع امحاصيل التي تنمو فيها أو إننا لو فكرنا كعلماء في الجغرافياء فإن السؤال هو: ما 
الاستنتاجات؟ أو النتائج التى نتوصل إليها من دراسة هذه المعلومات؟ ونحن لا نوصل 
لتلاميذنا الاعتقاد بأنهم لا يحبون موضوعا معيناء أو أنهم يدرسون ويجتهدون للحصول 
على تقديرات ودرجة عالية. 

1. توجيه انتباه ذوي صعوبات التعلم ليتركز على أهداف التعلم: إن كثيراً من ممارسائنا 
الدراسية تُنمي أهداف الآداء أكثر من تنميتها أهداف التعلم» فوضع الدرجات 
وتوزيعها على اساس المنحنى» وتذكير تلاميذنا أنهم يحتاجون الحصول على تقديرات 
عالية إذا كانوا يريدون أن يحصلوا على شهادات عالية» وعرض التقديرات والدرجات 
ليراها كل فردء هذه كلها استراتيجيات تشجع التلاميذ على التركيز على أن يبدوا 
ويظهروا على أنهم جيدين؛ أكثر من اهتمامهم بالتعلم. 
وحين تبرز بدلا من ذلك كيف تساعد دراسة هذا التخصص على النجاح في المستقبل؛ 
تشجعهم على الاندماج في تعلم له معنى بدلا من الحفظ الصمء وحين توضح أن التلاميذ 
يحققرن تقدماء وحين تؤكد على أن التعلم يتطلب بذل الجهد والتعرض للأخطاء نحن 
نؤكد أهداف التعلم التي تساعدهم على التركيز على فهم المادة الدراسية وإتقانها. 
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مج ا هك ي سس التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 


عقول (01: يق اتستيف :هر للتاقفة ونقأ لأهداف التعلم والأداء لديهم 


تلاميل لديهم أهداف أآداء 


يعتقدون أن الكفاءة خاصية مستقرة وأن الناس 
إما أن لديهم الكفاءة أو لح لديهم. 
يختارون مهام وأعمالاً تعظم فرص إظهار الكفاءة 
ويتجنبون المهام والأفعال التى تظهر أنهم غير 
أكفاء (لا يطلبون المساعدة). 


رمتفدون أن الكفاءة والمهارة تنمو عير الزمن عن 
طريق الممارسة والجهد. 


يفتارون مهاماً وأعمالاً تعظم فرص التعلم. 


يستجيبرن للمهام السهلة بمشاعر الملل وخيبه 

الأمل. 

نظ ون الجهد باعتبا ه ضروريا لتحسين ينظرون إلى الجهد كعلامة على انخفاض الكفاءة 
| ا ويفكرون في أن الأكفاء ينبغي آلا يبذلوا الجهد 


الكبير. 
أكثر احتمالا في أن يكونوا مدفوعين من الخارج 
أي متوقعين تعزيزاً خارجياً أو عقابأ - ويزداد 
احتمال الغش الحصول على درجات جيدة. 
يظهرون تنظيم ذات أقل. 

يستخدمون إستراتيجية تعلمهم تحسن التعلم 


أكثر احتمالا في أن يكونوا مدفوعين من دواخلهم 
لتعلم المادة الأكاديمية 


بظهرون تعلما وسلوكا تنظمه الذات. 


يستخدمون استراتيجيات تعلم تحسن الفهم 


1 ما اقل 3 تقاء والتذكرء 
الحقيقى لمادة المقرر الدراسي (معال: مراقبة الفهمء | الصم فقط مكل التقار والنقل» والتذكر 
العسيل وبليك) والحفظ كلمة كلمة). 


يقومون أداءهم في ضوء مقارئته بأداء الآخرين. 
ينظرون إلى الأخطاء كعلامة على الإخفاق وعدم 


الكفاءة. 


يقرمرن أداءهم في ضوء التقدم الذي يحققونه. 
ينظرون إلى الأخطاء كجزء عادى ومفيد في عملية 
التعلم ويستخدمون الأخطاء لتساعدهم على 
نحسين الأداء. 


راضون عن أدائهم إذا بذلوا جهداً حتى ولو أدى 
إلى الإخفاق. 


ون الإخفاق على أنه علامة انخفاض القدرة 
يفسر . 3 

2 قاض ومكانئ أ 
بون مبوسهم كحكم وقاض ومكافى أو 
عاق 


يفسرون الإخفاق كعلامة على حاجاتهم لبذل 
مجهرد أكر. 
ينظرون للمدرس كمصدر لمساعدتهم على 


التعلم. 
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38 حافظ على قلق تلاميذك بحيث يكون عندك المستوى الميسر: ينبغي على معام صعوبان 
التعلم أن يتأكد من أن لدى تلاميذه فرصة معقولة للنجاح وأن بوفر لهم الأسباب الي 
تهملهم على الاعتقاد بأنهم قادرون على النجاح يبذل الجهد - أي أن يتأكد من فاعلية 
ذاتهم في دراسة تخصصهم, ويغلب أن نحقق ذلك بالوسائل الانية: 

. ضع توقعات معقولة لأدائهم في المقرر الدراسي؛ مراعيا عوامل مثل فدرة التلاميذ 
ومستوى أدائهم السابق. 

5 طابق بين مستوى التعليم والمسيتويات المعرفية للثلاميذ وقدراتهم على سبيل المدال 
باستخدام أمثلة محسوسة قبل الجردات إذا وجدوا صعوبة في فهم امجردات مباشرة. 

ج. درس استراتيجيات (كمهارات الدرس والاستذكار الفعال) تساعد التلاميذ على 
تحسين تعلمهم وأدائهم. 

ق وفر مواد مكملة تدعم تعليم المادة الدراسية (ممارسة إضافية) حتى يتحقق الإتقان. 

1 وفر تغذية راجعة عن عناصر سلوكية معينةء بدلا من التقويم الكلي لآداء التلاميذ. 

3. علم التلاميذ كيف يفكرون!؟: تعود تلاميذنا أن تعمل لهم الأشياء وتحل لهم المسائل 
الحسابية: وحتى إذا قاموا بالعمل بأنفسهم: فغالبا ما يقومون به بطريقة آلية؛ وذلك لأن 
طرق التدريس التى نتبعها تعتمد على التلقين؛ وإعطاء الأفكار جاهزة. 
لذا يجب على معلم صعوبات التعلم أن يُعود تلاميذه على استخدام تلك الأجهزة 
الجبارة التى وهبهم إياها الله: عقولهم! ويطلب منهم دائما أن يفكروا في حل ما 
يعترضهم من مشاكل. ويطرح عليهم الأسئلة. ويستثير اذهانهم. يعلمهم طرق التفكير 
السليم وطرق حل المشكلات. يعلمهم التفكير الإبداعي. 
إن من يلاحظ أطفالنا الصغار ذوي صعوبات التعلم يجد في كثير منهم ذكاءً فطريا 
باهراء لكن سرعان ما ينطفئ جزء كبير منه أثناء الدراسة» حتى لا تكاد تحمس أحيانا 
أنك أمام تخلوفات لا تفكر! ترى من المسئول عن هذا المدر الضخم في الطاقات 
الذهنية؟ لا شك في أن هناك أسبابا كثيرة» لكن يستطيع المعلم الواعي إصلاح الشيء 
الكثيرء وبالمناسبة فإن التفكير الإبداعي ‏ على عكس ما هو شائع ‏ لا يحداج إلى ذكاء 
خارق؛ بل يحتاج إلى إلمام بطريقته وتدرب عليها. 
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0202020202020 - التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 
كيف تعلم تلاميذك الإبداع: 
إجعل جو الفصل أو غرفة المصادر متقبلا للأفكار الجديدة والغريية. 
- شجع التلاميذ على تحسس واستكشاف البيئة والتعبير عن مشاعرهم وافكارهم 

تجاهها. 
- استقطع شيئا من الوقت لتشجيع الإبداع وتوليد الأفكار. 
- شجع التلاميذ على الاشتغال بمجالات متعددة؛ وقدم لهم أنشطة متنوعة وجديدة. 
- أخبر التلاميذ أن كل شخص يمكن أن يكون مبدعا إلى حد ما. 
- علم التلاميذ عناصر وطرق الإبداع. 
- شجع التلاميذ على الاستزادة من المعلومات في بجال معين. 

34. حانظ على علاقات جيدة مع الكل في المدرسة» ومع تلاميذك!: يكاد معلم صعوبات 
التعلم أن يتسى في زحمة العمل والضغط النفسي أن التلاميذ بشر لهم عواطفهم وهم 
مشاعرهم ولحم ذاتيتهم» فلذلك نعاملهم وكانهم آلات نعطيها التعليمات ونتوقعع منها 
أن تتحرك يناء عليها. 50 
ا 
8 ولق لم يبدا الع لاك عستي أقانلة التلميذء خاصة بالسب أو 
يقدموء للمجتمع الآن وفي المستفٍ 508 
العم لآن ذلك ذو أثر تربوئ ونفسي سيئ عليه. 
اي 
ع الشرف التريوي :دوه فك 8 فعلى الشررق أن يطلع المعلم على ما عئده 

وليس البحث عن الأخطاء أو فرض الارا'ء. 

من الخيرات والإبداعات ليستفيد منها المعلم. 

مشكلة بعض المشرفين: إنه يريد أن يثبت أن 

للمشرف! ومشكلة بعض المعلمين أنه يريد أن يثبت 


المعلم عنده جوائب نقص وأنه بحاجة 
أن المشرف ليس أفضل منه أو أنه 


5 0ه 12 العملية التربوية 
لايعرف شيئا! ولا يفيد هذا زيديات ولاائاك . على قرضن صنيتهها 
في شيء.. بل يساعد في إرباكها وتعطيلها. 
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1 آذ ريغ 
الفصل الخامس 


5 لا تسأل هذا السؤال!: هناك سؤال يكاد لا يكون له أي فائدة؛ ومع ذلك يساله كثير 
5 المعلمين للتلاميذ العاديين وذوي صعوبات التعلم على حد السواء. ويعتمدون على 
إجابته. ذلك السؤال هو: هل فهمتم؟ فالمعلم عندما يسأل هذا السؤال؛ فالمرجح ان 
الإجابة ستكون: نعم! لأن غالب من يُجيب على هذا السؤال هم التلاميذ المتميزون, 
وأيضا لأن من لم يفهم يستحيي - غالبا أن يجيب ب'لاء لأنه أولا يعرف أن الإجابة التي 
يتوقعها المعلم هي: نعم وثانيا لأن إجابته بالنفي تظهره أنه أقل قدرة من زملاله. ثم إن 
التلميذ قد يظن أنه فهم وهو لم يفهم! فلذلك كان هذا السؤال ليس له أي فائدة. بل فد 
يكون خادعا. والواجب على معلم صعوبات التعلم أن يتوصل إلى إجابة هذا السؤال ‏ 
دون أن يطرحه ‏ وذلك عن طريق التطبيقات التى يقيس بها مدى فهم التلاميذ 
واستيعابهم الفعلي للمادة. 

6. استعن بالله وابدأ.. فإن رحلة النجاح الطويلة تبدأ بخطوة واحدة: إن من يجلس ويتصور 
ما يجب عليه أن يفعله ليكون ناجحاء ويكتفي بذلك لا يمكن أن ينجح أبداء لكن من 
يبدا العمل ويخطو الخطوة الأولى» ولو كانت صغيرة؛ فإنه قد وضع قدمه على الطريق. 
ومن سار على الدرب وصل. فتسعة أعشار العبقرية إنما هي في بذل الجهد. 

مهارات التعامل مع تصنيفات الأنماط السلوكية للتلامين ذوي صعويات التعلم 

ونعنى بها قدرة معلم صعوبات التعلم على التعامل مع الأنماط المختلفة للتلاميذ ذوي 

' صعوربات التعلم. فما هي تلك الأنماط النتى يتعامل معهم المعلم؟ 

ّْ لا شك في أن العديد من الأغماط تواجه معلم صعوبات التعلم في الموقف التعليمي؛ 

" والمتابع للبرامج التعليمية في أي مؤسسة تربوية يلاحظ تنوع هذه الأنماط ومنها التلميذ 

' الموهوب. والتلميذ المتآخر دراسياء و ذو صعوبات التعلم. والحادئ. والمشاكس. والمتعاون. 

' والثرئا. والصامت؛ لاشك في أن ذلك أمر يدعونا إلى الرنوف مع هذه الأنماطهء ومنها 

التلاميذ الموهوبون وهم الثمرة التى نرجوها من البرامج التعليمية لأنهم القادرون على إدارة 

: هذا المجتمع وتحديد مستقبله. وتتحدد أنماط الطلاب؛ على النحو التالي: 

: النمط الأول - المثاليون 

5 وهم الذين يُظهرون تصرفات فيها نوع من التهور لشعورهم أن قيمتهم تنبع من 

٠‏ خلال إنجازاتهم. وعندما يجدرن أن إنجازاتهم لم تصل إلى التوقعات التى يريدون: يأخذهم 

0 القلق والاغتراب. 
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لس التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 
وهم التلاميذ الذين يكونون أكثر دراية مُحيطهم وبيئتهم والاختلافات فيما بينهاء 
وإزبوارق التي تميزهم عن أقرانهمء لذا قد يصابون بالاكتئاب. 
ينمط الثالث - المبدعون المتفوقون 
وهم الذين يشعرون بالغربة والعزلة والاكتتئاب. والأرق المفرط والشعور بعدم 
القيمة» وضعف القدرة على التركيز» لعدم توفر البرامج الملائمة لهم. ولأن البرامج لا تبي 
احتياجاتهم. 
النمط الرابع - المتمردون على المجتمع 
يكون هذا الشعور عند شعورهم بالفوارق بينهم وبين أقرانهم؛ فعندما يطلب منهم 
واجب مأ فإنهم يشكرون وسائل جديدة وبسرعة فائقة قد يتحدون بها معلميهم وزملاءهم؛ 
ولو من وجهة نظرهم. 
النمط الخامس - المتشعبوا التفكير 
وهم يعانون من مشكلات الذات بسبب الطريقة التي يفكرون فيها عو د 
إجابة فقد تبدو منطقية ومعقولة بالنسبة لهم, ولكنها قد تبدو لنا غريبة؛ وخصو ى 
بعض زملائهم. 
النمط السادس - مخفقون دراسيا ولكنهم موهوبون 5 
9 5 ا 5 1 أ نْ من 
اه سين خلاأن ا شيل 
فدراتهم الذميةه نقد يونوق في قسل لا يتوائق. سوبا لاسي ا وى 
ا . ,.ء. ف الى حلة الابتدائية قد يخفق في المرحلة المتو 
التلميذ : عة وأتقن في المر حا . 
والتلميذ الموهوب الذي تعلم بسرعة واثمن م سير بيه و 
1 04 أرواله [ به اجهوا في البداية تحديا في تعلم دروسهم 
أو الثانوية, أو حت فى الجامعة» لأن أمثاله لم يواجهوا ب ظ 0 
ابعر تقض ارات ات والعادات الدراسية الفرورية للعملية 
ونتيجة لذلك افتقدوا النظام؛ ونطوير المهارات د 
لتعليمية في المراحل المتقدمة. 


أى ه نا فى كل المجالات أو في 
فى أن لددقد بشو مي انيقي ازا قوب اليب ياناأ بونية 4ل 


ل المجالات لعدة أسباب. 


كل نشاط ومادة فقد يخفى في مجال معين' د هذا الإخفاق بسلوك العدوان 


لالخفقون عادة يميلون لانتقاد أنفسهم بشدة أو 0 
(اللامبالاة, ويصابو اسان بمب لطم 0 
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موسي مت ع لمم لتلكخخخ1:1:1:1:1للللمابيييد 
يلزمون باننظار التلاميذ العاديين حتى يتعلموا ما تمكنوا هم من تعلمه بسرعة؛ وهذا ما 
يحدث الآن في التعلم عندنا). 
النمط السابع - المعاقون تعليميا أوذوي صعوبات التعلم 

وهم اللبين ل يقم التعرف عليهم. إذ أن اضطرابات التعلم لا يمكن رؤيتها مباشرة, 
كما أن التلميذ المعاق تعليمياً قد يُفُهِم ببساطة على أنه لا يبذل قصارى جهده؛ وهناك بعض 
التلاميذ الذين يعانون من الاضطرابات النائجة من تشتت الانتباه غالبا ما تكون لديهم 
مهارات فكرية متشعبة» وإن هذا قد يختفي وراءه موهبة كامنة. 

ويذكر (غنايم» 2001, 68-66) بعض أنماط مشكلات السلوك النمطية لدى التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم على أمل تقديم وجهة نظر يمكن أن ثفيد في التعامل مع مشكلات 
أخرى مشابهة. على النحو التالي: 
أولاً: التلميذ المنعزل أو المنطوي أو المنبوذ: إن المبادئ النفسية وخبرات المعلمين وغيرهم ممن 

عملوا مع مثل هؤلاء التلاميذ. كلها تؤيد الوسائل الآتية في مساعدة المنعزلين 

والانطوائيين والمنبوذين من التلاميذ ليأخذوا مكانهم بين جماعة الفصل. 

1. إعادة التجميع عسأطناوتروء1: كلنا نعلم أن الفصل الواحد يضم واعمنذاً أ أكثثر 
من التلاميذ المنعزلين اجتماعيأًء لذلك فمن الممكن إعادة جلوس التلاميذ أو إعادة 
تكوين مجموعات العمل بحيث ينضم التلاميذ إلى مجموعات تكون أقل انتقاداً 
وأكثر وفاقاً معهم؛ وإذا توافرت بيانات سوسيومترية (اجتماعية)؛ فإنه من المفيد 
استخدام نتائج الاختبارات في تسكين هؤلاء التلاميذ بجانب أولفك الذين 
يتقبلونهم حتى ولو كان ذلك على أساس الاختيار الثالث؛ فيجب عدم جلوس 
التلاميذ الذين لم يُختاروا مجانب الذين رفضوهمء وهنا يستطيع المعلم إذا كان هذا 
في مقدوره أن يُجلس التلميذ النعزل أو المنطوي في مجموعة عمل تحتاج إلى 
المهارات الخاصة التي يتميز بها هذا الطفل غير امحبوب. 

2. إيجاد أعمال جماعية 5طو[ نامع وسنكسة1: من سلج به أن الكثير من أعمال 
الفصل هي ذات اللبيعة فردية؛ ولكن هناك بعض المشروعات أو الأعمال التي 
تتطلب بالفعل جبهودا جماعية: لآنها نتضمن عدا من اليارات المشتلقة: وقد يكون 


إشراك التلميط المتعسزّل أو المنطوي أو المتبوذ قي جماة أهدافيا ذاتتوجهات 
إنسانية» وفائدة كبيرة بالنسبة له 
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استخدام الاندماج التدريجي «متاءملم! لمسوممو ورزون.ى بن 
بعض الحيام تنشل ف استمالة التلميذ الجامد ف عمل ما بالفصل من 
خااله المي م أ بطلب القيام بعمل أمام كل المجموعة, لأن فى ذلك 
الانقبال الا بد الا جى من موقعه الاثسحابي:الحمالي إلى الظهور الكلى' فلك 
يُمثل صامة كبيرة بالنسبة له لذا فمن المنطقي أن يتم دمجه في جماعة الفصل بطريقة 
تدريجيةء وهذا لل يحادث يتركه يعمل أولا: في جماعة صغيرة'أ .مغ فرد واحدامن 
التلاميذ في الفصل يشعر معه بالارتياح وني بعض الأحيان نجد في الحالات 
الشديدة جعل التلميذ يلعب مع تلاميذ أصغر منه لفترة من الزمن. 

4. البحث عن قدرات خاصة 15ال51 1وأعءمة 5" نجد أغلب التلاميذ لديهم 
بعض المهارات التى يجهلونهاء فنقد أوضحت نتائج بعض الدراسات الفروق الفردية 
الفارقة داخل الفرد. حتى التلميذ الى لديه بعض المهارات التى يُمكن أن يقترب 
عن طريقها إلى مستوى إمكانيات التلميذ المتوسط» بل ولعله من المدهش أحياناً أن 
نلاحظ عند زيارة بعض مؤسسات ضعاف العقول ذلك المستوى المرتفع من 
المهارات في العديد من الأنشطة المهنية التى يعرضها هؤلاء التلاميذ. 
لذلك يجب استخدام أدوات التشخيص استخداماً كافياً لكي يحصل المعلمون على 
معلومات عن اهتمامات التلاميذ المنسحبين أو المنعزلين أو المنبوذين وقدراتهم 
الخاصة؛ وبمجرد الحصول على هذه المعلومات يجب أن تناح الفرصة للتعبير عن 
هذه المهارات» حيث يؤدي ذلك إلى إعطاء التلميذ الثقة بالنفس. والى القيمة 
والمكانة في أعين أقرانه تمن هم في مثل سنه. 

2 التلدريب على المهارات كللنككآد دأ عستصلة"1: غالبا ما يعلي التلميذ والمراهقرن من 
قيمة بعض المهارات؛. مثل : الكفاءة في الألعاب الرياضية أو المهارات الأسعاعية 
الأساسية كالغناء والتمثيل؛ ومن ثم توجد يوسم ب ونج ب 
النعزل أو المنطوي أو المنبوذ للحصول على ْ معام ع امة ب م 
الخاصة له في مثل هذه المهارات؛ نما يجعله يشار قٍِ 0 


المساواة بيله وبين بقية التلاميذ. 


شك فيه أنه في 


5 ل قدا كك 

٠‏ المناقشة درم زووناءوز12: كثيراً ما يتبنى الأطفال د 0 تباج 

واللبس والزينة تجعل تقبل الآخرين لها أمرا شي - 0-7 الأطفال الصغار لا 
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الفصل الخامس ا اصن 
ركو عادةٌ آثارها العكسية: ولك لسوء الحظ فإن التلاميذ لا يغيرون ببساطة هذ, 
الصفات بناءً على رأي المعلمين في هذه العادات الشخصية» ولكنهم يقبلون هز, 
اا كر إاجات من بهم بع وعلي فا ناح لفصة ملي لمن 
للتعبير عن وجهات نظرهم عن الصفات المرغوبة وير المرغوبة (دون ذكر أسما, 
اصحابها): قد يكون له نائج أفضلء لآن في مثل هذه المناقشات يجب أن يوم | 
بمحاولة حذرة لإشراك التلاميذ المنعزلين أو الانطوائيين أو المنبوذين في المناقشات. 

7 التوجيه الشخصي وعدولنزسع اددووتء2: إن مجرد اقتراح بسيط على التلميذ قد 
يساعده على إيجاد الطريق إلى الانضمام للجماعة الاجتماعية؛ حيث يفتقر بعض 
التلاميذ الصغار إلى المعرفة أو إلى الثقة بالنفس التي ثمكنهم من اختراق جماعة ماء 
حيث إنهم يقفون بعيداً خشية أن جرح ذواتهم نتيجة لما يتصورونه من فشل عند 
الإفصاح عن طلبهم للصدافة؛ ففي مثل هذه الحالاات يُقدم المعلمون أو المرشدون 
أو الناصحون المساعدة عن طريق توضيح وبيان الطرق التي يمكن بها يدء العلاقة 
الاجتماعية. 

ثانياً: التلميذ غير العادي أو الُنسحب: إذا كان التلميذ المنعزل أو المنطوي أو المنبوذهو 
كذلك سسب وققى الآأخرين له فإن الملسحب قد السحبة بنفسن: ويقكير تخيراء 

الصحة النفسية هذا النوع من مشكلات السلوك على أنه من أكثرها خطورة: 

والمعلمون أيضاً أصبحوا أكثر يقظة للتلميذ غير الاجتماعي المنسحب. فالتلميذ الخجول 

بالرغم من أنه لا يُشكل قلقا بالنسبة للمعلمء إلا أنه قد يكون غير سعيد ويعاني من 
مشاعر عدم الأمان وعدم الكفاية والاستغراق في أحلام اليقظة ويرفض الاندماج مع 
التلاميذ الآخرين» وينسحب إلى عالم من صّنع خياله الخاصء ومن ثم يعتقد خسراء 
الصحة النفسية أن هذا النوع من التلاميذ معرضون للنطورة التحول إلى الفصام, إذا | 

يعمل شيء لعلاج هذا الاتجاه غير الاجتماعي . 

وبطبيعة الحال ليس كل التلاميذ الخجولين سيتحولون إلى ذهانيين؛ بل إن القليل منهم 

فقط قد يحدث لهم هذاء على أنه تبقى حقيقة أن البعض الآخر قد يتحولون إلى 

راشدين غير فعالين وغير سعداء. وهذا في حد ذاته سبب كاف للاهتمام بالمشكلة. 

مثال ذلك: حالة تلميذة 


: في الرابعة عشرة من عُمرهاء هادئة ومسالمة» وانتفلت من صف 
إلى صف. في المرحلة الابتدائية وحتى الصف الثاني من المرحلة الإعدادية كطالبة 
متوسطة؛ وم يكن أحد يلقي إليها بالأ. فقد كانت لا تتكلم في الفصل حنى يطلب أحد 
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منها ذلك».ولا تخرج إلا مع واحدة أو اثنتين من زميلاتها تقول إنهما صديقاتهاء وهى 
تتحدث مع التلاميذ الذكور إطلاقاء كما أنها لم تشترك في اي نوع من أنواع الأنشطة 
الجماعية أبداء وكانت المرة الأولى التي جعلت المدرسة تهتم مجالتها هي عندما 55 
مريهاتها تتاقمن إلى بحل كبيره واكشنت المعلمة أنها تستسلم كثيراً لأحلام اليقظة 
وانها لا تقلع أحداء ولا تشترك في أنشطة الفصل» وباستدعاء الأم لمناقشة حالة ابنتها 
علمت الأخصائية الاجتماعية أن الأم عرضت ابنتها منذ أسبوعين على طبيب» وأيضاً 
على أخصائي نفسيء ولكنها لم رد إعلام المعلمة حتى لا تعتقد المدرسة أن هناك شيئاً 
خطأ مع ابنتهاء كما ظهر أن الطفلة بعد رجوعها للبيت لا تكلم احداًء ولا تشترك في 
أي ألعاب مع أطفال الجيران» كما يفعل إخوتها وأخواتها. 
إن مثل حالة هذه الفتاة ليس بالقليل في الفصول الدراسية؛ فيجب على المعلمين بذل 
مزيد من الجهد لتحسين اجتماعيتهم؛ لأن المعلم العطوف المتعاطف المتفهم يستطيع أن 
يجعل التلميذ المنسحب منجذباً أكثر إلى الأنشطة المدرسية, لأنه إذا مر هذا الطفل بخبرة 
نجاح واحدة في نشاط الجماعة؛ فإن تلك ستكون البداية» فالتلميذ المنسحب في حاجة 
إلى أن يشعر بأنه مهم بالنسبة لسعادة الآخرين» وأنه عضو ذو قيمة في جماعة ماء وإذا ما 
تم الحصول على الإشباع في أنشطة الحياة اليومية؛ فليست هناك حاجة للتلميذ لينسحب 
إلى عالم الأحلام ليشبع مطالبه الأساسية؛ والمعلم الكّفء الواعي سيلاحظ أن التلميذ 
المسحب لديه بعض القدرات والكفاءات الخاصة أو القدرة التى يمكن استخدامها في 
نشاط الجماعة» وبطريقة غير مباشرة يمكن استقطاب التلميذ للمشاركة. وإذا تم تقدير 
إسهاماته من جانب التلاميذ الآخرين؛ فإنه سرف يتشجع على تكرار أدائه الناجح ني 
المواقف الاجتماعية. 

ثالناً: التلميذ الذي يسرق: هناك سبب أو دافع وراء سلوك السرقة للتلميذ؛ وعلى المعلم أن 
يبحث عن الحاجة أو الحاجات التي يُشبعها هذا النوع من السلوك» فالتلميذ قد يسرق 
بسبب أنه جوعان أو يحتاج إلى ملابس أو نقود ليظهر أمام زملائه؛ أو ريما ليستطيع 
شراء التقبل الاجتماعي للتلاميذ الآخرين بأن يُقدم إليهم بعض الهداياء وقد يسرق 
بعض التلاميذ أحياناً للانتقام من تلميذ آخر أو من المعلم؛ أو لتفريغ مشاعر العدوان 
نحو الوالدين. 
إذن ما يجب فعله تجاه التلميذ الذي يسرق؛ يتوقف على معرفة أي هذه 
هو الذي يُحرَك سلوك التلميذء فالذي يسرق بدافع الجوع لابد من 
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اوسيل الإقاسيق سس يب 7 51 
بضروريات الحياة بينما الذي يسرق ليشتري هدايا يتمكن بها من كسب تقبله داح 
الجماعة؛ يحتاج إلى المساعدة في كسب الاعتبار الاجتماعي من خلال قنوات اكثر 
شرعية» أما الذي يسرق للتعبير عن العدوان تجاه مُعلمه. فقد يحتاج إلى مزيد من الحيس 
والاستجابة من طرف المعلم» وإتاحة الفرصة له للتنفيس عن عواطفه ومشاعره من 
خلال أنشطة مدرسية كاللعب والموسيقى والفن والرياضة؛ وهنا تكمن وجهة نظر 
خبراء الصحة النفسية الخطأ يتمثل في الجري وراء اعتراف التلميذ بالسرقة ولا اتهاب 
علنا مثل هذا الفعل» فهذه الوسائل لا تستهدف معرفة السبب الرئيسي لمشكلته بقدر ما 
تزيد من المشكلة مجعله يكذب أو بتشويه سُمعته عن سلوك قد لا يقترفه مرة أخرى. 

رابعاً: التلميذ الذي يمّش: إن الغش من قبل التلميذ هو مشكلة تواجه الكثير من المعلمين, 
فقد يغش التلاميذ في حصص بعض المعلمين. ولكنهم لا يفعلون ذلك في حصص 
أخرى. والتلاميذ يغشون لأسباب مختلفة» وهناك على أية حال أربعة أسباب مُحتملة 
وراء سلوك الغش لدى التلاميذ. هي: 

1. العمل المطالبون به شديد الضعوبة. 
2 معايير الأداء للآباء أو المعلمين أو التلميذ نفسه؛ عالية جداً. 
الفهم. 
4. شعور التلميذ بعدم الكفاءة أو عدم الأمان في العديد من المواقف. 
ومن ثم فإن التلميذ الذي يغش يقع عادة تحت ضغط شديد لعمل الأجود أو لدبه 
خوف من الفشل في دراسته. والمعلم الذي يوجه تعليمه بحيث يتفق مع قدرات 
واهتمامات التلاميذ سوف يجد أن الغش يتضاءل إلى حد كبير. 
وني كثير من الأحيان لا يرى التلاميذ في المادة ما يمكن أن يعود عليهم شخصياً بالفائدةة 
ومن ثم فإنهم يختارون الطريق الأسهل لضمان مجرد درجة النجاح. وإن وحدات 
العمل؛ والمشكلات التي ترتبط مباشرة بانشطة الحياة اليومية الحقيقية تستهوي التلاميذ 
عادة بحيث تجعل احتمالية الغش عندهم غير واردة. 
٠ 1‏ المتو و 6 . 5 وه « 0 
فى ا من التوقع حدوث الكثير من الغش في الفصول الجافة والمدوترة التي توجه 
ولوبة فيها إلى مجرد تحصيل المادة االتى هناك شك في وجود قيمة لها فى أذهان التلاميذ؛ 
فعندما 2 ن الج / ع 75 1 : 1 5 واه 
يملون لتلاميذ كل المسئولية عن سلوكهم الخاص. وعندما يعملون وفق ميثاق 
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ال النعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 
شرف» فسوف تكون هناك ثلاثون أو أربعون زوجا من الأعين ثراقب الامتحان.» ملدية 
من اثنتين هما عين المراقب؛ وسوف يكون لذلك تأثير واضح في التقليل من ظاهرة 
لدى التلاميل: 
عامساً: التلميذ الكسول: كثيرا ما نسمع مُعلمين يصفون بعضأً من تلاميذهم بأنهم كُسالى: 
والتلميذ هنا لا يؤدي واجباته؛ ويستلقي على مكتبه شبه نائم؛ وفي كثير من الأحيان 
يكون السبب أنه لا يجد الدافعية المناسبة لدراسة مادة ماء وفي أحيان أخرى تكون 
أهداف المادة وأهداف التلميذ على طرفي النقيضء والحل واضح وجلي وهو استئارة 
دافعية التلميذ» وتقريب المسافة بين أهداف كن من المادة والتلميذ؛ وفي هذا الصدد يمكن 
اتباع الخطوات التالية: 
2 توضيح أهداف المادة والغرض من تعلم الموضوع محل التعلم» مع مراعاة أن يكون 
ذلك في صورة أشغلة حافزة ومشتقة من واقع التلميذ الحياتى. 
3. تقديم المادة التعليمية في صورة جذابة ومتسلسلة الأفكار. بحيث يستوعبها التلميذ 
4. مداومة إمداد التلميذ بالتعزيز 5 تقدمه وفهمه للمادة. 
5. عدم إهمال اجتذابه المستمر لإطار الموضوعء والاشتراك في المناقشة» والإجابة عن 
6. إجراء نوع من الاتصال بالبيت لإخطار الآباء بتقدم أبنائهم» مما يُحفزهم ويُشجعهم 
على تبادل الاهتمام بالطفل مع المدرسة. 
سادساً: التلميذ دائم التغيب أو المتهرب من المدرسة: يُعتبر التغيب أو التهرب من المدرسة 
من أهم المشكلات الرئيسية بين السلوكيات غير التوافقية لدى التلاميذ» ويعتبر المعلمون 
هذا السلوك أخطر من مشكلات الخنوف والخجل والتبول اللاإرادي والعصبية الزائدة 
والتشكك. فالتلميذ المتهرب هو شخص لا يُريد الذهاب إلى المدرسة ويُخطط لعمل 
اخر؛ نهو قد يذهب إلى السينما أو إحدى الحدائق العامة أو المتنزهات أو يزور 
السيرك “ئآظ5 الخ وهو قد يعاني أو لا يعاني من مشكلات عدم التوافق لشخصية» 
1 كانت الأنشطة داخل المدرسة تتحدى اهتماماته كما تفعل الأنشطة خارج المدرسة؛ 
من المؤكد ألا يلجا إلى الحمرب؛ فنحن نعلم مثلاً أن مدربي كرة القدم أو كرة السلة 
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ا 00ل 
لا يعانون من مشكلة الحرب من الفريق. بل إنهم يجدون صعوبة في إخسراج الفرين من 
ملعى المباراة أو صالة اللعب حتى عندما لا يكون هناك موعد للعب والتدريب, 
فالطفل الناجح في مدرسته الذي أشبعت حاجاته يكون غير سعيد إذا منعته الظروف, 
فنحن نعلم مثلاً أن مدربي كرة القدم أو كرة السلة لا يعانون من مشكلة الحرب من 
الفريق» بل إنهم يجدون صعوبة في إخراج الفريق من ملعب المباراة أو صالة اللعمب 
حتى عندما لا يكون هناك موعد للعب والتدريب» فالتلميذ الناجح في مدرسته الذي 
أشبعت حاجاته يكون غير سعيد إذا منعته الظروف من الذهاب إلى المدرسة. 
ويجب أن يعتبر المعلمون امروب من المدرسة علامة على أن هناك شيئاً خطأ في المدرسة, 
كما هو في التلميذ وإذا أجريت التعديلات في برنامج المدرسة فإن معدلات اهرب سوف 
تقل» فالتلميذ الذي تكون لديه صعوبة في التواجد داخل المدرسة؛ حين يضمه المعلم إلى 
فصل في القراءة العلاجية مثلاًء ويُعطيه مسئولية دعوة التلاميذ الآخرين إلى موعد اللقاء 
القادم للفصلء فإن هربه سوف يختفي أولاً في الأيام التي ينعقد فيها الفصلء ثم يبدأ في 
الحضور يومياً دون تغيب» ويُصبح في هذه الحالة غير راغب في تحمل غيابه عن المدرسة 
حتى لا يفقد الفرصة التى جعلته عضواً له قيمته في الفصل. 
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لصيس سمت التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 


جدول (2): يبين تصنيف التلاميذ وفقاً لأنماطهم السلركية 


الإعتسادي: : يستخدم في | - المنهجية في العرض. | موجه خبير. | - المحاضرة. 

| الوامج التعليمية 0 - التسلسل والتتابع. 5 العرض. 

برامج التهيئة لعمل أو | - التوجيه المباشر. - التكليف بمهام. 

وظيفة جديدة» برامج اللغات - الدعم المعنوي. - ااتدقيق والفخص 

إر حيئما يفتقر التعلم إلى - التشجيع. الاختبار. 

مات الكافية عن الوضع | _ .. | 

المعلر © | - تقدير المعلم له. - الدعم والتشجيع. 

مل الدراسة أو تتوفر لدية 0 8 

معلومات محددة جدا قبل - تفييم المشاركين. ' 

الحاقة د البرامج مج 3 لصميم المادة التدذريبية 
ونقل المعارف والمهارات. 


التعاون (المشارك): يستخدم - معاون وميل. | - التفاعل. 

عندما يتوافر للمتعلم بعض 5 - توجيه الأسئلة. 
العلرمات؛ المعارف؛ الأفكار -.عن]قظ على | > القوويد بالختيرة. 
اليرضب قي المتشاركة يهنا شل البيعة | - التلتفيس. 

إثناء البرامج اليف 


الاستقلالي: د يستخدم عندما 
بنوافر للمتعلم قدراً وافرا من 
البمارات والمعارف قبل 
رالبحث بنفس المجال» ويشعر 
داخليا بأن هدفه الرئيسي هو 
اطسق :هما ضوف يسختنة 
زيتعلمه على مجال عمله. 
دهر ما لا يمكن للمدرب أو 
العلم أن يساعده فيه. 


- عدم الدخرل في 
قضايا نظرية. 
- العملية والواقعية. 
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سحلي يي سي سوسس 59557 
كما يُصنف كثير من المهتمين بمجال صعربات التعلم أأفاط التلاميذ ذوي صعرران 
التعلم» على النحو التالي: 
كثيراً ما يفاجأ المعلم أثناء وجوده مع التلاميل ب ببعض المواقف والتصرفات التى در 
- فماذا يفعل إزاء التلاميذ الذي يصر على الحديث مع زملائه أثناء عرض الموضوع؟ 
- هاذا يفعل إذا كان هناك من يعارض كل ما توافق عليه المجموعة؟ 
- وماذا يفعل عندما يرفض بعض تلاميذ المشاركة؟ 
كل هذه أنماط من التلاميذ التى قد يواجهها المعلم الذي يتعامل مع تلاميذه ذري 
صعوبات التعلم؛ وعليه يجب أن يتعامل معهاء لذا من ثم ينبغي التعرف على هذه الأفاط 
وعلى كيفية التعامل معها؛ فمنهم النماذج التالية: 
9 المتصلب الرأي: يفرض رأيه ويصدر قراره عن معرفة شاملة حقيقية أو وهمية لكل 
شيء وهو على التشبث بآرائه الخاصة» وقد يكون حاد الطباع أو خش في لننه 


2 الإيجابي: يبدو هادئأء حادأء غير متعجل في الحديْث والسلوك والتصرفات؛ يصغي 
بانتباىو ويوجه أسثلة دفيقة واعية» ويدرس كل نقطة بإمعان. 
كيف تتعامل معه؟ 


ا ا ا ااا ا ا ا ل ا ا ل و رس م ل ل مشت خجاعة»» 
ا اله دنه و0 فرق وهر ف قار هه وود وناو ووه وه مالف لامر 99818 
لا 00000000 


ع عقو هموي عو وو ووو و ووو 
“0 لم عق ف ارورم يويمب ورمورو وه ونه اواو وق 16ج وزو اك اناق تواه اق لازالو ووه و3 ؟ 
ل ل ل لا ل ل ا 0 0 ل ل اتنا 
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للد--0232 التعليمالعلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 
التسرع أو المتدفع: يبدو نافذ الصبر وقلقاء يقطع عليك الحديث كثيراً ويوافق على 


3 
.إلياتك منه ثم يعدل عنهاء وقد يحاول أن يعوقك أو يؤخرك, ومن السهل أن يمل 


4. المتردد: قد يكره البت في الأمور ويبدو مضطرب الأعصاب. غير واثق من نفسه. غير 
كيف تتعامل معه؟ 


قار 


6. المفلق الذهن: لا يحب التغيير ولا يتقبل الأفكار الجديدة متمسك بالقواعد والنظم 
التقليدية؛ ثابت في رضا عن الوضع الراهن؛ لا يستجيب بسهولة لأي اقتراحات. 
كيف تتعامل معه؟ 


ومعووععقمقه نز و لاعن وووهه 
000000 لل لانها 
ا و قوف ارج ع سو مدت ون اومن مرو يي سن ع 30 
:6323666616 هجاوو مووود ؟ 
لان الى لل ا 011 1101010101100 1 للها 
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ودعو ماي مسج يس يي يجيي يي ب سس وس يسني امس 

7 كثير الكلام الثرئار: شخص يشوش' كثير الكلام يتنقل من موضوع لآخر. مالم تور 
حذراً فانه ينأى بك عن موضوعك. وينقضي الوقت معه دون أن تصل إلى هدفك, وقر 
يعوتك عن عملك أيضاً. 


111 رقنا قدو نه قر قروب كروك لبس هاه هده بعر عافد اده جمدي ابو ويس فنع تفرل نوي امعو سوه جهك) ووجع به عله 602 06 ويم مومرو ل 

,6 
2 الو نو 0 7 الجر ع باو 76 اج ات الالو ا 157 01903 2 لع موا سد 

6 


5# 7ه #809 اتدوو ناه رجه يوه و اموه هده اردور« 1ع اما فابة 7ق ده لزه عا لماك لمحا وده ها لاه وده و هته زه زو هدم هه لاله وله ره و ماودو ىه 
#اال7 ةا نا ابه 0 :81820761478 هرت بهن وك او 22660610 لي 689-612 مر يوج ون ومدق ف وا هه وليه روه ول اواك 


8 91010070909 © © او وه 6689© وبع :970 837*698 واو رمعو وسوياجم و واهويوده وندو هيوه داع ع 1161846 و1 أو الاح هذاه قن انهاه اهن 


المبادئ العامة للتدريس العلاجي تذوي صعوبات التعلم 
يمكن إيجاز المبادئ العامة للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم؛ وفقاً للآليات 
التدريسية التالية: 
1. قدم إطاراً أو توصيفاً تفصيلياً للمقرر قبل بداية السئة الدراسية» مذيلاً بأسئلة تساعد 
هؤلاء التلاميذ على تحصيل مضمون الفصل أو الوحدة الدراسية؛ أو المقرر الدراسي 
على نحو أفضلء وبالكفاءة المستهدفة للمحددات المعرفية المطلوبة. 


خلال الزمن المخصضص للدرس أو الحصة؛ مع الحرص على تل: يص النقاط الهامة أر 
الرئيسية لما تم تقديمه» وتذيبله ببعض الأسئلة الشارحة أو الموضوعية. 
3. 


ايبدأ درسك بإثارة العديد من الأسئلة الواضحة والمحددة. واجعل التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم يعبرون عن مدى فهمهم لمذه الأسئلة. وشجعهم على استخدام 
مفرداتهم عند الإجابة على هذه الأسئلة. 
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ب مسي سمي التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لدوي صعوبات التعلم 


4 


هم 


2 


مم 


3 


سم 


.0 


استخدام جهاز عرض الشرائح أو الشفافيات أو الباور بوينت 201116 2201171 مع 
تخطيط معرني للدرس أو الوحدة الدراسية أو الموضوع الذي يتم تدريسه لذوي 


ضعويات التعلم. 


'ْ دم نسخاأ واضحة من محاضرتك أو تحضيرك أو الشرائح أو الشفافيات حسبما ترى أيأ 


من هذه الوسائل والمعينات التدريسية التي تمكن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم من 
تحقيق الاستفادة القصوى منها. 


: دم للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم خريطة مفاهيمية تخطيطية معرفية للفصل أو الوحدة 


الدراسية أو الموضوع المراد دراسته؛ أو خطوات إرشادية لدراسة ذلك. والنقاط 
المفتاحية التى يتعين عليهم التركيز عليها خلال مراجعتهم للموضوع أو الفصلء أو 


الوحدة التدريسية. 


: اجعل تعليماتك الشفوية واضحة ومنطقية ومركرة وهادفة مع تدعيمها بتلميحات أو 


بكلمات واضحة ومختصرة. اإعادة صياغة التعليمات الى ترى أن التلاميذ ذوي 
سعريات التملم آقل استيعابا لنا. 


ْ اهتم بالعرض الشفوي أو اللفظي لما يُكتب على السبورة أو الشرائح أو الشفافيات التي 


9 تستخدمها في تناولك للمادة التعل لتعليمية مع التلاميذ ذري صعوبات التعلم. 


ه اعزل مشعات الانتباه داخل الفصل» مثل: الضوضاء؛ والإضاءة الشديدة» والملصقات 


والرسومء والمكيفات وما إلى ذلك. 

دم آليات تقنية أو تكنولوجية أو علمية جديدة» مستخدماً السبورة أو جهاز عرض 
الشرائح أو الشفافيات لمساعدة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على فهم واستيعاب 
المادة التعليمية بشكل أفضل. 


٠‏ قدّم الأسس التى تستثير تداعيات الذاكرة؛ وعلّم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 


استراتيجيات تفعيل الذاكرة؛ ورفع كفاءتهاء وعوامل تنشيطها لديهم. 


. دعم الاعتماد على الوسيط الإدراكي المفضل للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم في تقديم 


الملدة التعليمية» على أن يكون متبوعاً بعرض هذه المادة باستخدام وسيط آخرء مع تنويع 
الوسائط الأخرى وفقاً لنمط الصعوبة لدى هؤلاء التلاميذ. 


٠‏ اعرض المادة العلمية بلغة واضحة؛ وبمعدل يسمح للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم من 


فهمها واستيعابهاء وبمتابعة الدروس بمختلف الوسائط السمعية والبصرية وغير ذلك. 
- 229 - 


50211101 7 05 


100ص “55 

4. قدّم المادة التعليمية ذات الطابع العلمي؛ مثل: العلوم العامة ومادة الجغرافياء ورار, 
الهندسة من خلال خطوات صغيرة متتابعة بحيث تقود كل خطوة إلى الخطوة التي تلبى 
في تتابع وتسلسل منطقي وعلمي. 

5. تأكد قبل أن تنهي درسك من فهم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم واستيعابهم لحدرى 
الدرس ومضامينه وتطبيقاته التربوية» مع ربطه بالواقع الذي يعيشه هؤلاء التلاميذ. 

6. أعط واجبات أو تكليفات تعتمد على التعبير الشفوي أو الكتابي (التحريري). 

7. قدّم الدروس أو الموضوعات الصعبة أو المعقدة على شرائط كاسيت مسجلة؛ مع 
توافرها وإتاحتها للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم عند الحاجة. 

8. أعط تدريبات وواجبات وتطبيقات للدروس والموضوعات عقب عرضك لماء وصحح 
هذه التدريبات والواجبات والتطبيقات» مع تقديم تغذية راجعة 82616 7600 فورية 
للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم على نحو خاصء مع إعادة شرح وتفسير ما ترى أنه لم 
يتم فهمه واستيعابه على النحو المرجو. 

9. اسمح لذوي صعوبات التعلم باستتخدام الحاسب الآلي أو الكمبيوتر في مراجعة 
كتاباتهم» وعملياتهم الحسابية»؛ وواجباتهم وتكليفاتهم والمهام المطلوبة منهم. 

0. ساعد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بعضهم البعض لاستخلاص الأفكار الأساسية 
المتعلقة بالملوضوعات التى تم تدريسهاء وخاصة تلك الى تنصف بدرجة من الصعوبة 
مع تلخيص النقاط الأساسية التي يدور حوها الموضوع أو الوحدة أو المقرر موضوع 
الدراسة (الزيات؛ 2007). 


التخطيط الفعال للتدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 
إنه لمن أهم مهام معلم صعوبات التعلم لمسار صعوبات التعلم المعرفة الكاملة 
والتخطيط الفعال والمنظم للتدريس العلاجي للةلامفيل ذوي صعوبات التعلم؛ وتتلخص 

خطواته على النحو التالي: 

9 0 الجاجات الخاصة لذوي صعوبات التعلم: يتم ذلك عن طريق تقييم التلميذ 
بطريقة يمكن بها تحديد حاجاته الخاصة بوضوح» وجب أن يحدد هذا التقييم العوامل 
التي تؤثر في نمو وأداء التلميذ الملدرسيء ويعكس بعناية ودقة ميوله ومستواه التحصيلي؛ 
بالإضافة إلى الحاجات ا جسمية الخاصة به. وذكائه. وحاجاته الاجتماعية والانفعالية 
والتربوية التي تقوم عليها اساسا عملية التعلم. 
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20202020 المعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

. تهديد الأهداف طويلة المدى, والأهداف تصير ة المدى: يركز البرنامج العلاجي 
اسسوناات التعلم على الأهداف طويلة المدى خيث تصف هذه الأهداف ما يجب على 
التلميذ أن يكون قادرا على عمله وتأديته مع نهاية العام الدراسي؛ أما الأهداف قصيرة 
المدى فيتبغي أن تشتمل على السلوك الذي سوف يتم تحصيله. والظروق آلّىق سوف 
يحدث فيها السلوك؛ ومحك التحصيل الناجح. 5 

3 تحليل المهمة التي سيتم تعلمها للطفل: لكي يتم تعلّم أي مهارة أو مهمة. فإنه يجب 
تحليلها وتجزئتها الى المكونات الفرعية المكونة لهاء وهذا من شأنه أن يُعطي المعلم فهماً 
أكثر للخطوات التي يجب أن يتعلمها التلميذ. وأن الهدف من تحليل المهمة هو تبسيطها 
للتأكد من فهما بنجاح. 

4. إعداد وتصميم التعليم في مستوى التلميذ: يجب أن يبدأ التدريس للتلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم من حيث المهارات الني لا يستطيعون فهمها أو تأديتها أو الاستجابة لما 
بشكل مريح» لذلك ينبغي أن تقدم المعلومات. والمهمات السهلة أولأء ثم يزداد من هذه 
المهمات التعقيد بشكل تدريجي يتناسب مع هؤلاء التلاميذ. 

5. تعديل المهمات لكي تتناسب مع المشكلات المعروفة والمألوفة للتلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم: أي يعدّل المعلم ويغيّر من الطرق والأساليب والمهمات حتى تتناسب مع 
مشكلات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ ثم يختار القئاة والأداة الى تناسب استجابة 
هؤلاء التلاميذ» وعلى سبيل اللمثال: فتارة يقدّم المعلومة أو المهمة عن طريق تحليلهاء 
وتارة أخرى يقدمها بالطريقة الصوتية أو الكلية» وتارة ثالثة يدمج عدة طرق أو أساليب 
تدريسء. كل ذلك بهدف الوصول إلى الاستجابة المناسبة لهؤلاء التلاميذ. 

. اختيار الحفزات والمكافآت المناسبة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم: حيث إنه من 
الضروري قيام المعلم بتعزيز التلميذ على الاستجابات الصحيحة والمناسبة» ويجب أن 
يتم هذا التعزيز فوراً بعد الاستجابة مباشرة؛ وأن يقوم المعلم بتنويع المعززات من معزز 
مادي إلى معنوي أو اجتماعي أو ترفيهي وغير ذلك. 

1 إعداد الدرس بشكل يجنب التلميذ الوقوع في الأخطاء: وذلك يعني برمجة وإعداد 
الدروس بحيث لا يقع فيها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم من أخطاء الاستجابة لديهمء 
أو على اقل تقدير اقل أخطاء تمكنة؛ كما يجب اختيار المواد التعليمية والكتب الدراسية 
دأوراق العمل اختياراً دقيقاً بحيث تتناسب وقدرات التلاميذ للاستجابة لها دون الوقوع 
في أخطاء؛ أو العمل على تقليل الأخطاء قدر الإمكان أو إلى الحد الأدنى. 
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8. توافر التغذية الراجعة: ويمكن تقديم التغذية الراجعة بالعديد من الشرق المختل, 
فمنها: أن يعيد المعلم ويكرر ما قاله التلميكث. أو عمله. أو يبلغ التلميذ بأن أسييا. 
صحيحة وسليمة (السرطاوي» السرطاوي» 8؛ والوقفي. 2))09. 


الفرق بين التعليم العلاجي والتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

يخلط الكثير من المهتمين بهذا الجال بين مصطلحي التعليم والتدريس» فيعتقد البعض 
أن مصطلح التعليم مرادف للتدريس في المعنى والمضمونء إلا أنه بالبحث في أمهات الكنب 
وأدبيات التراث العلمي والأدبي؛ تبين وجود فرق بين هذين المصطلحين؛ ونوضحه على 
النحو التالي: ش 

يُعرف قطامي (2002) التعلم بأنه تغبير وتعديل في السلوك ثابت نسبياً وناتج عن 
التدريب؛ حيث يتعرض المتعلم في التعلم إلى معلومات أو مهارات» ومن ثم يتغير سلركه أو 
يتعدل بتأثير ما تعرّض له. وهو ثابت نسبيا بشكل عام. وغالبا ما يكون هناك مجموعة من 
المعلومات والمعارف والمهارات تقدم للمتعلم؛ فيكون التعلم عن طريق بذل المتعلم جهدا 
يحاول من خلاله تعلم تلك المعارف والمهارات؛ ومن ثم اكتسابهاء وللتحقق من معرنته لها 
عن طريق معرفة الفرق بين حالة الابتداء في الموقف. وحالة الانتهاء منه» فإذا زاد هذا الفرق 
في الأداء ضمن لنا ذلك حدوث التعلم. 

أما التعليم فيعرّف بأنه العملية المنظمة التى يمارسها المعلم بهدف نقل ما في ذهنه من 
معلومات ومعارف ومهارات إلى المتعلمين (التلاميذ) الذين هم محاجة إلى تعلم المعارف؛ ولي 
التعليم نجد أن المعلم يرى في ذهنه مجموعة من المعارف والمعلومات والمهارات؛ ويرغب في 
إيصالها إلى عقول التلاميذ الذين هم مجحاجة إليهاء فيمارس إيصاا لهم مباشرة من قبله 
شخصياً وفق عملية منظمة؛ وناتج تلك الممارسة هو التعليم؛ ويتحكم في درجة تحقق حصول 
التلاميذ على المعارف والمعلومات ومهارات المعلم؛ وما يمتلكه من خبرات في هذا الجال. 
بشير بعض الباحثين إلى أن التعليم هو عملية التعلم» بالإضافة إلى عنصرين هما: 
1. تجديد السلوك الواجب تعلمه. 
2 التحكم في شروط التعلم. 

ويمكن أن يكون التعلم ذاتياً (متعلم مع نفسه)» أو من خلال معلم (توجيه)» أو من 
خلال خبرة؛ (موقف يجربه الفرد ويتاثر به داخلياً)؛ وقد تكون خيرة متصودة منظمة أد 
خبرة غير مقصودة,. 
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بسستس--232202023 > التعليهم العلاجي والتنريسن الملاجي (نوي صمويات انتملم 

ينما يُعَرف التدريس بأنه عملية تفاعلية من العلاقات والبيشة لاستجابة المتعلم 
ب«ولميذ)؛ حيث تمثل هذه الاستجابة أهمية جزئية لتحقق التعلم. وهى التي يمكن الحكم 
ويها في التحليل من خلال نتائج التدريس وهو ما يُعرف بتعلم المتعلم: ففي عملية 
لتدريس يتم تشكيل عملية التعلم بصورة تمكنه من عملية التعلم أو ممارسة سلوك محدد أو 
الاشئراك فيه وفق شروط محددة أو كاستجابة لظروف محددة (وهذا يعنى مجموعة المتطلبات 
الي ينبغي توافرها في موقف التعلم لكي يحدث التعلم المنشود). ومن لم فالتدريس بمثابة 
النشاط التواصلي بين التلميذ والمدرس بهدف تحصيل خبرات معرفية واتجاهات وقيم 
وعادات؛ ويتم ذلك في سياق سلسلة من المواقف والظروف والأحداث التى تشترطها عملية 
لتدريس» ويكون محتوى التواصل في هذه العملية بين المدرس والطالب مجموعة من الأسئلة 
تتمثل في: ماذا يدرس؟ وكيف يدرس؟ متى يدرس؟ (قطامي. 2002). 

يؤكد (حمزة وخطاب. 2008. 77-76) على أن أهم تدخل للتلميذ الذي يعاني من 
صعوبات التعلم هو التدخل التعليمي على ضوء عدم التجانس بين التلاميذ والمراهقين ذوي 
صعوبات التعلم مع بناء وتخطيط تدخل تعليمي يساير القدرات المحددة وأساليب التعلم. 
وهي عملية فردية» ويتوجب على المعلمين أن يضعوا في اعتبارهم المتغيرات التعليمية 
وحالات الطلاب وما يجب أن يعملوه وكيف. 

ويرى الباحث أن هذه الأساليب التدريسية العلاجية رغم أهميتها إلا أنها لا يمكن أن 
ناني بنتائج مقبولة دون أن تكون هناك مجموعة عمل تتابع الحالة» تتكون من: معلمي التلميذ 
ذي صعوبات التعلم والمرشد الاجتماعي والطبيب النفسي وأسرة التلمية ى يققوا علىٍ 
مستوى حالته في هذه المرحلة ويتفقوا على الأساليب المناسبة لتنمية قدراته أكاديميا وعقليا 
ونفسيأء كما أن التدريس يُعد بمثابة عملية التعليم الموجهة والمنظمة والتي تتضمن مجموعة من 
الأنشطة والتفاعلات التى تحدث بين عناصر ومكونات الموقف التعليمي التى تهدف إل 
إحداث عملية التعلم. و3 6, يعتبر التدريس بصفة عامة إجراء لعملية التعليم» ونحقيقا 
لأهدافه وإجراءاته. حيث إن التعليم عملية شاملة ومتكاملة, بالإضافة إلى أنه يمثل جزءا؛ من 


عملية التعلم. 
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الفصل السادس 
أساليب التدريس لذوي صعوبات التعلم 

يتوقف اختيار أسلوب التدخل أو إسترانيجية التدريس لذوي صعوبات التعلم على 
نتائج التشخيص الشمولي والدقيق لفريق التقييم متعدد التخصصاتء والذي يضم (معلم 
الفصل العادي. معلم صعوبات التعلم؛ الأخصائي النفسيء الأخصائي الاجتماعي؛ 
أخصائي اضطرابات اللغة؛ الطبيب» وولي الأمر)ء حيث أن نتائج التق 9 والتث شم 
الصحيح لصعوبات التعلم على قدر كبير من الأهمية. فهي الطريق لتقديم المساعدة 
الصعوبة في التعلم» والمتضمن لأنشطة تعليمية ُبنى على أساس جوانب القوة عند الطفل؛ 
وتنمية المهارات التي يعاني فيها من قصورء على سبيل المثال: تلميذ لديه صعوبة في التهجئة؛ 
والتعرف على الكلماتء أو مشاكل في الكتابة» أو مشاكل في الذاكرة» كل هذه الجوانب 
تتطلب أنشطة تعليمية خاصة تتلاءم مع قدراته وإمكاناته ( محمد وعواد. 4» 2). 

عادة ما نستخدم ونحن نتحدث عن التدريس مصطلحات كثيرة؛ منها مثلاً: طريقنة أ 
أسلوب 04 ومدخل اممف وغو ذج 11001 وإستر اتيجية '[5112168: وفي هذا 
الصدد يلاحظ أن استخدام تلك المصطلحات يأتي أحيانا دون تمييز بينهاء على الرغم ما 
بينها من اختلافات» وبعيدا عن الاستغراق في بيان طبيعة هذه الاختلافات فإن ما يعنينا هنا 
أن نشير إلى أن إستراتيجية التدريسن هي مجموعة من الإجراءات يخطط لاستخدمها في تنفيذ 
تدريس موضوع معين بما يحقق الأهداف التعليمية المأمولة في ضوء الإمكانات المتاحة. 

ومن الأشياء الثابتة التي لا جدال فيها اهمية الأسلوب المتبع في تدريس موضوع ماء 
فالمعلم الناجح هو من يستطيع أن يحورل درسه إلى جو من التفاعل والانسجام والتناغم بحيث 
تكون لديه مقدرة تامة على احتواء تلاميذه من حيث رغباتهم وميولهم واتجاهاتهم. 

كل ذلك يستطيع معلم صعوبات التعلم تحقيقه من خلال الأسلرب والطريقة المناسبة 
للتدريس. فكم من معلم .عطاع أن يجعل من درس عادي يسيس بالحيوية باع سن 
خلال تنويعه وانتقائه لطرق الخدريس المناسبة الفاعلة؛ والعكس تماماً فكم من معلم قتل 
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الل لعاف ابببب-رببيييسي”<”” 00 سس 

درسا حيويا بأسلوبه التقليدي المسل بحيث إنه أدى إلى نفور تلاسيذه؛ وقبل الشسريع ٍ 

الحديث عن أساليب وطرائق واستراتيجيات التندريس والخاصة بتجربة الأساليب الفعال ١‏ 

ند من معرفة النقاط التالية: 

1. تجربة التدريس الفعال ليست تجربة وسائل: حيث إن الكثير من المعلمين أشاروا إلى عدم 
توفر وسائل تعليمية مناسبة وهذا الأمر خاطئ فليست كل طرق التدريس تحتاج إلى 
وسائل والبحث هنا عن تطوير أساليب وطرق التدريس وليس تطوير الوسائل المعنية. 

2 في التدريس الفعال: يعمل المعلم على تنمية تفكير تلاميذه وحثهم على ممارسة التفكير 
بدلاً من أن يكونوا مجرد وعاء يستقبل المعلومات. 

3. اختيار طريقة التدريس وأسلوبه المناسب ليس حكرا على مادة دون أخرى أو موضوع 
دون آخرء فالموجه هنا موضوع الدرس وخصائص التلاميذ وليس نوعية المادة. 

4. كل الطرائق لها مردود إيجابي على التلاميذ والمعلم إذا ما طبقت بشكل سليم فالمعلم 
سيقلل من جهده المبذول كون التلاميذ سيكون لهم دورا أكبر وسيستمتعون بالمشاركة 
بدلا من التلقي فقط. 

الفرق بين طريقة التدريس وأسلوب التدريس 

طريقة التدريس هي وسيلة الاتصال التى يستخدمها المعلم من أجل إيصال أهداف 
الدرس إلى تلاميذه؛ أما أسلوب التدريس فهو الكيفية التى يتناول بها المعلم الطريقة (طريقة 

التدريس): 

أي أن الطريقة أشمل من الأسلوب وها خصائص مختلفة» كما أن هناك مفهوم أشمل 
من الاثنين ألا وهو إستراتيجية التدريس» والإستراتيجية يتم انتقاءها تبعا لمتغيرات معيئة 

وهي بالتالي توجه اختيار الطريقة المناسبة والبى بدورها تحدد أسلوب التدريس الأمثل! 

والذي يتم انتقائه وفقاً لعوامل معيئة. 

أساليب التدريس 

تعمدنا الحديث هنا عن الأسلوب قبل الطريقة» والهدف من ذلك الانتقال من الخاص 
إلى العام من أجل التوسع في المفاهيم الخاصة بكل موضوع. 
مفهوم أسلوب التدريس 
أسلوب التدريس هو الكيفية التي يتناول بها المعلم طريقة التدريس آثناء قيامه بعملية 
التدريس. أو هو الأسلوب الذي يتبعه المعلم في تنفيذ طريقة التدريس بصورة تميزه عن غيد' 
- 238 - 


5021101 55 ) 32051 


ا تح د 


ا يرميج حع77##صمصحس بجاوب ارين لذوي صعوبات التعلم 
ريييخ ازتين يستضونتش الطريقة؛ وض كم يبرتبط بعسورة إسائسية باتع 
ريخصية للمعلم: 

ومفاد هذا التعريف أن أسلوب التدريس يختلف من معلم إلى آخرء على الرغم من 
خدامهم لنفس الطرينة مثال ذلك أننا نجد أن المعلم (س) يستخدم طريقة الحاضرة» وأن 
يمل (ص) يستخدم أيضاً طريقة امحاضرة ومع ذلك قد نجد فروقاً دالة في مستويات تحصيل 
بويذ كل منهم. وهذا يعني أن تلك الفروق يمكن أن تنسب إلى أسلوب التدريس الذي 
ينبعه المعلم» ولا تنسب إلى طريقة التدريس على اعتبار أن طرق التدريس لما خصائصها 
وخطواتها الحددة والمتفق عليها. 


مهارات التدريس الأساسية لمعلمي صعوبات التعلم 

تتعدد مهارات التدريس الأساسية لمعلمي صعوبات التعلمء لذلك لابد أن يتبع تدك 
المهارات التالية: 
1. مهارة التهيثئة الذهنية 

يُقصد بها تهيئة أذهان التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بعنصري الإثارة والتشويق؛ 
والتى من خلالها يتمكن المعلم من جذب انتباههم؛ وتشويقهم لما سيعرضه من مادة علمية 
جديدة واستثارة دافعيتهم للتعلم عن طريق عرض الوسائل التعليمية المشوقة» أو طرح أمثلة 
من البيئة الحيطة بالتلاميذ. لكى يضمن استمرار نشاطهم الذهني طوال الوقت؛ وتوصيل ما 
بريد توصيله لهم بيسر وسهولة: وكذلك تقبلهم لما يطرحه من أفكار بشوق وحماس. 

لذا حاول - كمعلم صعوبات التعلم- دائما أن تكون لكل درس بدايته المشوقة. 
كمرة بالنبوال ومرة بالقسة ومرة بعرض الوسيلة التعليمية ومرة بنشاط طلابي.. وهكذا. 
وكل ما كانت البداية غير متوقعة كلما استطعت أن تشد انتباه التلاميذ أكثر. 
2 مهارة الإلقاء "تنويع المثيرات والمنبهات" 

تعنى هذه المهارة أن عملية التدريس لا تجري على النحو المطلوب إلا باستخدام معلم 
صعربات التعلم طريقة الإلقاء؛ ولذلك يجب على هذا المعلم أن يعرف كيف يتحدث ومتى 
ينحدث؛ ومتى يسكتء وكيف يرفع صونه؛ ومتى يخفضه؛ وكيف يكون حديثئه معبرأ عما في 
نفسه ويعكس إحساسه. حيث تتوقف استجابة التلاميذ وتقبلهم للدرس على طريقة المعلم 


ونهجه في إلقاء دروسه. 
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فالمعلم الذي يسير على وتيرة واحدة ويبتهد عن التجديد واستخدام المثيران 

والمنبهات أثناء الشرح يتسبب في شرود تلامذته الذهني؛ وابتعادهم عن جو الدرس. وعلى 

النقيض من ذلك المعلم الذي لا يجعل للملل طريقاً إلى تلاميذه» فتراه تارة يغير طريقة إلقاك, 


وأخرى يغير أفعاله وتحركاته وتصرفاته. وثالثة يغير نبرات صوته. حتى يتمكن من شد اتباء 
التلاميذ إليه؛ ويستحوذ على ميولهم وتركيزهم أثناء شرحه للدرس؛ وجميع هذه الأفعال تتم 
من قبل المعلم بطريقة مدروسة وهادفة حتى تحقق الغرضء وتوجد التفاعل بين المعلم 
وتلاميذه بل وبين التلاميذ أنفسهم. 
فعدم الثبات على شيء واحد من شأنه أن يساعد على التفكير وإثارة الحماس 
والتنويع بالمثيرات مهارة هامة في إيصال المعلومة. فاستخدام المعلم في كل لحظة من لحظات 
الدرس مهارة هو بمثابة زيادة في التحصيل الدراسي لدى التلاميذ مع الحفاظ على اهتمامهم 
في موضوع التعلم. 
ويتحقق ذلك عن طريق تنويع المثيرات التالية : 
أ. الإيماءات والإشارات: ويقصد بها إيماءات الراس وحركة اليدين وتعبيرات الجسم 
بالموافقة أو العكس. 
ب. التحرك في غرفة الصف. 
ج. استخدام تعبيرات لفظية. 
5 الصمت: ويقصد به الصمت الذي يتخلل عرض المعلم لموضوع معين. 
.٠‏ حركة المعلم الحادفة المقصودة من مكان إلى آخر في الموقف التدريسي. 
و. إشارات المعلم التى يستعملها للتعبير عن انفعالاته مثل: تحريك أجزاء من جسمه لجذب 
الانتباه أو التأكيد لأهمية الموضوع. 
ز. التغيير في الصوت والنبرات من خلال تغيير نبرة الصوت وقوته أو سرعته في بعض 


الجمل والكلمات. 
ح. تنويع الحواس. والتنقل بين مراكز التركيز الحسية مشل الانتقال من الاستماع إلى 
المشاهدة. 


ط. الاستفادة من مشاركات التلاميذ. 
. الاستفادة من حركة التلاميذ أثناء الموقف التعليمي. 


ىا 
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ا 


يي يبب سنت سس ححصس تت اتيب الانريس انوي سيرويات تنام 
ى راث تبعث على الملل لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم: 
2 : 
. الصوت الرتيب. 
6 الوقوف الثابت. 
مهارة استخدام الوسائل التعليمية 
بُحدد معلم صعوبات التعلم الوسيلة التعليمية المناسبة لدرسه أساسا على طبيعة 
الدرس وأهدافه ومحتواه في مرحلة تخطيط الدرس وإعداده. من أجل مساعدة التلاميذ على 
بلوغ الأهداف الحددة للدرس؛ ويجب على المعلم أن يجعل التلاميذ يكتشفون تدريجيا أهداف 
الدرس من خلال هذه الوسيلة» وأن تكون متكاملة مع طريقة التدريس» ومناسبة لمستويات 
إتلاميذ» وأن يكون المعلم على معرفة سابقة بها ويعرف كيفية استخدامهاء وأحيانا قد 
وهناك العديد من الوسائل التعليمية التي يمكن لمعلم صعوبات التعلم أن يستخدمها 
فى تخطيطه للدرس وتنفيذه مشل النماذج والعينات»؛ واللوحات؛ والسبورات» والصورء 
56 والخرائط. والأفلام» والشرائح؛ والتوضيحات التي يتضمنتها كدي ا ليسي 
والتسجيلات والإذاعة والتلفزيون بالإضافة إلى الوسائل التكنولوجية الخاصة كم 
وعرض المواد التعلي لتعليمية. كما أن التربية الحديثة تهتم بالجانب الحسي عند التلاميذ لأن من 
خلاله يبقى أثر ال: . وينبغي على المعلم الاهتمام بتحضير هذه الوسائل التعليمية والتأكد 
من صلاحيتها وإمكانية استخدامها فى المكان الذي ستستخدم فيه. وينبغي ألا يؤجل إعداد 
٠ 0 2 : ١ :‏ قت و5 3 غ الو سملة 
الوسيلة إلى بداية الدرس حيث إن هذا يضيع الكثير من الوقت وقد لا تكون الوسمٍ 
المرادة متوفرة أو صالحة للاستعمال. 
4. مهارة إثارة الدافعية للتعلم ف 
7 ع ل كد راد له الء حفز عليه» يحتاج تنفيد رس توافر 
[' بقصد بها إثارة رغبة سيك 0 ع ادك العلم إثارة الانتباء 
ندر كبير من الدافعية لدى التلاميذ ذوي صعو, 00 3 0 اي 
الشافعية لدى الدلامي ومن خلال طرح بعض لأس ”.ب و وى عور أن بك اد 
ا : . يد :, وإلى ذلك من وسائل رفع الدافعية على ن يكون 
خرؤه المعلم في جريدة أو صحيفة يوميه؛ كد والاهتمام بموة 
ذلك ني بداية الدرس خلاله. وكل ذلك يودي إلى الاستعداد والتركيز والاهتمام موصي 
.بس ور يعو ٠:‏ : المشاركة فى الموقف وأكثر حيوية ونشاطا 
مال الدراسة, ويكون التلميذ حينئذ أكثر قاباية 1 امحقانا : 
ليكرن بذلك المعلم قد هياً التلاميذ للدرس وجعلهم 'كثر للقسام 
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مدى تأثير الدافعية في التعلم والسلوك: 

توجه الدافعية السلوك نحو أهداف معينة سود يصنعون لأنفسهم أهدان 
ويوجهون سلوكياتهم لتحقيق هذه الأهداف والدافعية تؤثر في اختيارهم هل يتابع مباراة 
كرة القدم أم يكتب بمنا مكلفا به. كما تُزيد الدافعية الجهد الذي يبذل لتحقيق الأهدان 
وهي تحدد مدى متابعة الطالب لمهمة أو عمل بحماس وبشغف أو بتراخ وتكاسل. 

تزيد الدافعية المبادأة والمبادرة للقيام بأنشطة معيئة والمثابرة في أدائها فالتلاميذ ذرر 
صعوبات التعلم يزداد احتمال بدئهم في مهمة يريدون بالفعل القيام بهاء ويزداد احتمال 
الاستمرار في أداء هذه المهمة حتى إتمامها وإنجازها حتى ولو واجهوا عوائق. 

تحسن الدافعية تجهيز المعلومات والمعارف فهي تؤثر في نوع المعلرمات التي تتناولها وني 
طريقة تناولهاء وذوو الدافعية العالية من التلاميذ يغلب أن ينتبهوا إلى الموضوع الذي يهمهم 
والانتباه أساسي في تحصيل المعلومات في الذاكرة العاملة والذاكرة طويلة الأمد. وهم 
يحاولون أن يفهموا المادة وأن يتعلموا على نحو له معنى بدلا من المعرفة السطحية لها. 
والتلاميذ ذوو الدافعية العالية اكثر احتمالا في السعي للحصول على مساعدة لإنجاز مهمة 
حين يحناجونها وقد يطلبون توضيحا واستيضاحا أو مزيداً من الفرص للممارسة. 

تحدد الدافعية النتائج والعراقب الي تعزز التلاميذ وتدعمهم وكلما ازدادت دافعية 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لتحقيق النجاح الأكاديمي ازداد فخرهم بأنهم سوف يحصلون 
على تقدير تمتاز وازداد قلقهم خشية الحصول على درجة منخفضة وكلما ازدادت رغبتهم 
التلاميذ في أن يحترموا من قبل زملائهم وأن يلقوا قبولا لديهم. ازداد معنى العضوية في 
الجماعة. وازداد 1" السخرية من قبل الزملاء. 

تؤدي الدافعية إلى أداء محسن: بسبب التأثيرات الأخرى والسلوك الموجه لتحقيق 
هدف. والطاقة والجهد المبذولء والمبادرة والمثابرة والتجهيز المعرفي والتعزيزء وكثيراً ما تؤدي 
الدافعية إلى أداء محسن. 
فوائد الدافعية في التعلم والسلوك لذوي صعوبات التعلم: 
أ. تجعل التلاميذ يقبلون على التعلم. 
ب. تقلل من مشاعر مللهم وإحباطهم. 


ج. تزيد من مشاعر حماسهم واندماجهم في مواقف التعلم. 
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المستللااااةاةا:ا:2201:1:0:0 لصسسسصصت _سسسييت زوين توي ارين لذوي صعوبات التعلم 
من نكي عدا إن يكن مستحيلا- أن تعلم تلميذا يس لدنه دافعية للتعلم. 
زايدأ بتنمية دافعية التلاميذ واستثارتها للتعلم والمشاركة في أنشطة الفصلء مستخدما كافة ما 
زراه مناسبا من دوافع محببة ومشوقة للتعلم. 
استرانيجيات لإثارة دافعية التلاميذ للتعلم: 
- التنويع في إستراتيجية التدريس. 
- ربط الموضوعات بواقع حياة التلاميذ. 
- إثارة الأسئلة التي تتطلب التفكير مع تعزيز إجابات التلاميذ. 
- ربط أهداف الدرس بالحاجات الذهنية والنفيسة والاجتماعية للمتعلم. 
- التنويع بالمئيرات. 
- مشاركة التلاميذ في التخطيط لعملهم التعليمي. 
- استغلال الحاجات الأساسية عند المتعلم ومساعدته على تحقيق ذاته. 
- نزويد التلاميذ بنتائج أعماههم فور الانتهاء منها. 
- إعداد الدروس وتحضيرها وتخطيطها بشكل مناسب. 
- الشعور بمشاعر التلاميذ ومشاركتهم بانفعالاتهم ومشكلاتهم ومساعدتهم على معالجتها 
وتدريبهم على استيعابها. 
- ننمية الدافعية للتعلم: ويمكن أن يتحقق ذلك من خلال أربعة طرق أساسية؛ هي: 
٠‏ اربط المادة الدراسية بحاضر التلاميذ وحاجاتهم المستقبلية. 
٠‏ ركز على ميول التلاميذ واهتماماتهم. 
٠‏ وصل للتلاميذ إيمانناً واعتقادنا أنهم يريدون أن يتعلموا. 
"٠‏ ركز انتباه التلاميذ على أهداف التعلم أكثر من التركيز على أهداف الآداء. 
5 مهارة وضوح الشرح والتفسير 
ُقصد بها امتلاك المعلم لصعوبات التعلم قدرات لغوية وعقلية يتمكن بها من 
نوصيل شرحه للتلاميذ بيسر وسهولة: ويتضمن ذلك استخدام عبارات متنوعة ومناسبة 
لقدرائهم العقلية. 
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الل السادس ٠‏ بب-ب-بببممممممم سسسب حبحب 
وتتوقف هذه المهارة على المعلم وما يمتلكه من قدرات ذهنية وما يستحوذ عليه 
أساليب تربوية وعلمية مدعومة بقدرات لغوية تمكنه من تنمية قدرات التلاميذ العقلية لني 
تمكنهم من اكتساب المعرفة فهما وتطبيقا وتحليلا وتركيبا. 
وعلى المعلم أن يبتعد كثيراً عن بعض المعوقات التي تعييق وضوح الشرح وتاغر 
وصول الحدف وتقبله من قبل التلاميذ؛ والتي منها غموض عبارات المعلمء ٠‏ أو رداءتهاء أو 
بعدها عن قاموس التلاميذ اللغوي؛ فإذا استعمل المعلم مثلاً الفاظأ غير مألوفة بالنسبة لىم 
أو غير واضحة لم يمروا مخبراتها فهذا يؤدي ‏ دون شك إلى إيجاد حائل يحول بين الطلاب 
وفهمهم لفكرة الدرس فهماً صحيحاً. 
تتكون هذه المهارة من ثماني مهارات فرعية هي: 
- استخدام التفسير المتسلسل المترابط. 
- قانون ‏ مثال ‏ قانون. 
- استخدام المعينات السمعية والبصرية. 


_- الإسهاب والتكرار المقصود. 
وهذه المهارات مرغوبة» وفي حاجة دائمة إليها في الموقف التعليمي خصوصاً لذوي 
صعوبات التعلم. 


وهناك أربع مهارات أخرىء يجب التقليل منهاء وهي: 
- نقص الطلاقة بمعنى تقديم جمل ناقصة أو أعيدت صياغتها بشكل غير مناسب. 
- نقص الاستمرارية: بمعنى عرض ذكرة جديدة دون أن يتم ربطها بالأفكار المطروحة. 
- الغموض بمعنى عدم وضوح النص أو المعنى من وراء الموقف التعليمي. 
- المفردات أو التعابير غير الملائمة. 
6. مهارة التعزيز 
يقصد بالتعزيز هو: 
أ. وصف مكافأة تعطى لتلميذ استجابة لمتطلبات معيئة. 
ب. أو كل ما يقوي الاستجابة ويزيد تكرارها. 
ج. : تقوية التعلم المصحوب بنتائج مرضية وإضعاف التعلم المصحوب بشعور غير 
زر 
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110100000 لذوي صعوبات التعلم 
يراع التعزيز: 

بختلف التعزيز باختلاف الأشخاص بشكل عام؛ والمعلم يعتمد على خبرته الشخصية 
ني رعرفة تلاميذه وصلاحية طرائق التعزيز التي يستخدمها معهم 
التعزيز الإيجابي (اللفظي) ك (أحسنت - نعم أكمل - جيد) للإجابة الصحيحة. 
التعزيز الإيجابي (غير اللفظي) ك(الابتسامة - الإيماءات - الإشارة باليد أو الإصبع..). 
ج. التعزيز الإيجابي (الجزئي) تعزيز الأجزاء المقبولة من إجابة التلميذ. 
د. التعزيز المتأخر (المؤجل) كأن يقول المعلم لتلميذ هل تذكر قبل قليل قلت لنا يجيب. 
.. التعزيز السلبي: إيقاف العقاب إذا أدوا السلوك المرغوب فيه بشكل ملائم. 
و. التجاهل والإهمال الكامل لسلوك التلميذ . 
مكن تعزيز التلاميذ بوسائل متعددة؛ نذكر منها ما يلي: 

- استخدام وسائل إيجابية غير لفظية: مثل الابتسام أو هز الرأس أو النظر إليه. 

- استخدام وسائل إيجابية لفظية. 
- تجنب استخدام الوسائل السلبية اللفظية. 
- تجنب الوسائل السلبية شبه اللفظية. 
- تجنب استخدام الوسائل السلبية غير اللفظية. 

تعزيز التلاميذ الخجولين تمن يعانون صعوبات تعلم: فنجد التلاميذ الخجولين الذين 
لايشاركون في المناقشات الصفية إلا نادراً؛ بإمكان المعلم حل هذه المشكلة تدريجياً من خلال 
دمجه في الأنشطة الصفية. 
مثال تطبيقي: ' 

.١‏ تكليف التلميذ بالإجابة على سؤال سهل نوعا ما. 

المعلم إذا لاحظ احد هؤلاء يصغي إليه أو ينتبه على ما 


0-7 


لسا. ابتسامة أو هزة رأس من 
يدور حوله في الصف. 


مهارة الحوار والمناقشة 
يُقصد بهذه المهارة'صياغة الأسئلة وطريقة طرحها واستقبال المعلم لأسئلة التلاميذ 


ذوي صعوبات التعلم. 
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الشصل ساق سسب ب ب سس يي ب 

وتشتمل مهارة المناقشة على مهارات إعداد المعلم الأسئلة وطريقة توجيهه 
للتلاميذف وكذلك مهارته في استقباله لأسئلة تلاميذه؛ و تعد الأسئلة الصفية الأداة الى 
يتواصل بها التلاميذ والمعلمون؛ وحيث أن صياغة الأسئلة مهارة؛ وطريقة طرحها فن, 
فينبغي على المعلم أن يتقن تلك الميزتين» وصياغة الأسئلة يجب أن تكون ملائمة لمستوى 
التلميذ مستمدة من صلب الموضوع بعيدة عن التعقيد.ء وأن لا تحتمل إجابتين في ونت 
واحد حتى لا تشوش على ذهنه , وبالتالي تفقد قيمتها بل ربما اتخذت اتجاها معاكساً. 
فالغرض من الأسئلة الى توجه من المعلم إلى التلميذ تثبيت المعلومات في أذهانهم وتاصيلها 
في نفوسهم لا تشتيتها. 

وكثيراً ما يلجأ بعض المعلمين إلى طرح هذا السؤال العقيم على تلامأتهم؛ 
ويعتمدون على إجابته رغم بُعده عن الصواب ذلك السؤال هو: هل فهمتم؟ وعادة نكون 
الإجابة على هذا السؤال من قبل التلاميذ المتميزين بالإيجاب. ثم أن من لم ينهم يخجل من 
الإجابة بالنفي لأنه لا يريد أن يظهر أمام زملائه بأنه أقل منهم قدرة. ثم أن بعض التلاميذ 
قد يظن أنه فهم وهو غير ذلك والواجب على المعلم أن يتوصل إلى إجابة هذا السؤال دون 
طرحه وذلك عن طريق التطبيقات التي يقيس بها مدى فهمهم واستيعابهم الفعلي للمادة. 
وتمثل الأسئلة الصفية وسط المناقشة بين كل من الأطراف التالية: 
أ التلاميذ أنفسهم. ْ 
ب. التلاميذ والمعلم. 
ج. التلاميذ وما يقدم لهم من خبرات ومواد تعليمية. 
مدى مشاركة التلاميل ذوي صعوبات التعلم» وتفاعلهم في الصف: 

يتوقف ذلك على نوعية الأسئلة وحسن صياغتهاء كما أن التفاعل بين المعلم 
وتلاميذه مهم للغاية من خلال استقباله لأسئلتهم بطريقة مهذبة ومشجعة:؛ باستخدام 
عبارات التعزيز مثل: أحسنت أو بارك الله فيك لأن التشسجيع يزيد من دافعية التعلم؛ 
وعندما يجيب التلميذ إجابة خاطئة فلا يزجره المعلم ويحرجه أمام زملائه» وإنما يوضح له 
الإجابة ويعطيه الدافع للوجابة مرة أخرى. 

ويمكن للمعلم اتباع إحدى الخطوات التالية في الموقف التعليمي عند توجيه السؤال 
إلى تلاميذه ذوي صعوبات التعلم» ومنها: 
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ملسست سا ليب التدريس لذوي صعوبات التعلم 
. نوجيه عدد اقل من الأسئلة مع فترات انتظار أطول وذلك حنى يعطي الفرصة للتلاميذ 

للتوصل إلى الإجابات السليمة؛ والاندماج في الموقف التعليمى. 
ن. توزيع أفضل للأسئلة بين تلاميذه أثناء الدرس. 
. نشجيع مشاركة التلاميذ للاستجابة على الأسئلة. 
د. تحسين نوعية الإجابات التي يقدمها للتلاميذ ني الموقف التدريسي. 
.. عند نوجيه السؤال لذوي صعوبات التعلم, ينبغي مراعاة ما يلي: 

- الحيوية مع تغيير نبرة الصوت. 

-. السلاسل المنطقي والوظيفي للأسئلة. 

بد [عطاد قث مقاسب الإجانة. 

- تكرار السؤال بصورة واضحة في حالة عدم مشاركة الطلاب. 

- البعد عن التوتر. 

- توظيف استجابات التلاميذ يشجعهم على المشاركة. 

- عدم التسرع في إلقاء السؤال أو تلقي الإجابة عليه. 

- إيجاد جو مناسب للمناقشة يعطي للتلاميذ القدرة على المشاركة. 
8. مهارة التفاعل الإيجابي مع التلامين 

يُقصد بها قدرة المعلم على التفاعل مع استجابات التلاميذ وافكارهم وتعزيزهاء 

رتتنضمن هذه المهارة عدد من المهارات الفرعية؛ نذكرها على النحو التالي: 

أ. تقبل أفكار التلاميذ. 

ب. ربط أفكار التلاميذ بالموقف المطروح. 

ج. استخدام أفكار التلاميذ. 

د. استخدام المدح. 
ريط المادة الدراسية بحاجات التلامين ذوي صعوبات التعلم الحاضرة والمستقبلية 

فالتلاميذ يدرسون المقررات الدراسة بفاعلية أكبر حين يدركون حاجتهم ختواها. 

تين أن الرباضيات على سبيل المثال: تلعب دورا هاما في التسويق» وفي توزيع ميزانية؛ أو 
عمل ميزانية لوو وتوضح كيف تيسر دراسة العلوم حل المشكلات اليومية» وكيفف 
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لسلا الساسس لسسع يي يي يب ب سس سسسب وومبيبيي ‏ 
أن اللياقة البدنية تساعد على تحسين شعوبناء ومظهرناء ونبين لتلاميذنا أن المهسارات اللغرية 
الشفوية والتحريرية حيوية وحاسمة في ترك انطباع جيد على أرباب الأعمال الذين نرف 
في العمل لديهم. 
0. زيادة الميل 

حينما يميل التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» ويهتمون بما يدرسون يغلب عليهم أن 
تكون مشاعرهم إيجابية عن عملهم الأكاديمي؛ وأن يضعوا لأنفسهم أهداف تعلم. وليس 
أهداف أداءء وأن يندمجوا في عمليات التعلم ذي المعنى والاهتمام بالتفاصيلء وفي النهاية أن 
يتعلموا ويتذكروا قدرأ أكبر مما يقابل هؤلاء التلاميذ الذين لا يهتمون بمقرراتهم الدراسية 
التي يغلب عليهم أن يحفظوها صمأ عن طريق القراءة وإعادة القراءة مع قليل من الفهم أو 
يحفظوا الحقائق حرفيا. 
1 . وفر للتلامين الفرص ليندمجوا 2 المادة الدراسية 
2. نوع وجدد لي مواد التدريس وإجراءاته 
3. أعرض على التلامين معلومات غير منسقة ومتضارية 
أمثلة وتطبيقات: 
- في مجموعة قراءة حول قصة قصيرة إلى مسرحية يتخذ كل تلميذ دوراً فيها. 
- في علم الأحياء: اجر مناظرة عن المضامين الخافية لإجراء البحوث عن الحيوان. 
- في الرياضيات: اطلب من التلاميذ أن يلعبوا ألعاباً رياضية على الكمبيوتر. 
- في التاريخ: شجع كل تلميذ ليقدم منظوراً في الأحداث التاريخية الحامة. 
طبيعة أسلوب التدريس: 

سبق القول إن أسلوب التدريس يرتبط بصورة أساسية بالصفات والخصائص 
والسمات الشخصية للمعلم؛ وهو ما يشير إلى عدم وجود قواعد محددة لأساليب التدريس 
الى ينبغي على المعلم اتباعها أثناء قيامه بعملية التدريس. وبالتالى فإن طبيعة أسلوب 
التدريس تظل مرهونة بالمعلم الفرد وبشخصيته وذاتيته وبالتعبيرات اللغوية؛ والحركات 
الجسمية» وتعبيرات الوجه. والانفعالات» ونغمة الصوت. ومخارج الحروفء. والإشارات 
والإيماءات. والتعبير عن القيم؛ وغيرهاء تمثل في جوهرها الصفات الشخضية الفردية الني 
يتميز بها المعلم عن غيره من المعلمين» ووفقا لها يتميز أسلوب التدريس الذي يستخدمه 
وتتحدد طبيعته وأغغاطه. 
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يبعي ملسست انا قريب زربيو ربدي لذوي صعوبات التعلم 
زواع إساليب الندريس 

كما تتنوع استراتيجيات التدريس وطرق التدريس تتنوع أيضاً أساليب التدريس» 
ولكن ينبغي أن تؤكذ أن أساليب الندريس ليست تكة التطوات» كما اثينا لمسير وفنا 
زوروط أو معايير محددة» فأسلوب التدريس كما سبق أن بينا يرتبط بصورة اساسية بشخصية 
العلم وسماته وخصائصه. ومع تسليمنا بأنه لا يوجد أسلوب محدد يمكن تفضيله عما سواه 
بن الأساليب» على اعتبار أن مسألة تفضيل أسلوب تدريسي عن غيره تظل مرهونة: بالمعلم 
زنسه وبما يفضله هوء إلا أننا نجد أن معظم الدراسات والأبحاث التي تناولت موضوع أساليب 
لتدريس قد ربطت بن هذه الأساليب وأثرها على التحصيل؛ وذلك من زاوية أن أسلوب 
التدريس لا يمكن الحكم عليه إلا من خلال الآثر الذي يظهر على التحصيل لدى التلاميذ. 
اساليب التدريس المباشر (101) 102]ع1215)11 أع211آ1 

يُعرف أسلوب التدريس المباشر على أنه ذلك النوع من أساليب التدريس الذي يتكون 
من آراء وأفكار المعلم الذاتية (الخاصة)» وهو يقوم توجيه عمل التلميذ ونقد سلوكه. ويعد 
هذا الأسلوب من الأساليب التى تبرز استخدام المعلم للسلطة داخل الفصل الدراسي» حيث 
نجد أن المعلم في هذا الأسلوب يسعى إلى تزويد التلاميذ بالخبرات والمهارات التعليمية التي 
برى هو أنها مناسبة» كما يقوم بتقويم مستويات تحصيلهم وفقا لاختبارات محددة يستهدف 
منها التعرف على مدى تذكر التلاميذ للمعلومات التي قدمها لهم وييدو أن هذا الأسلوب 
بنلاءم مع الجموعة الأولى من طرق التدريس خاصة طريقة المحاضرة والمناقشة المقيدة. 

انق أسلوب التدريس المباشر من مبادئ المدرسة السلوكية» حيث تعتمد الفلسفة 
التربوية لهذا النموذج على تطوير إجراءات ومبادئ التدريس على مدار أكثر من أربعين 
عامأ. وني السنوات الأخيرة يرى العديد من المعلمين وخبراء تطوير التعليم ضرورة الدمج 
بين الطرق ومواد التعليم المباشر. والتدريس الدقيق عأطاءد»1 درمزواءء57؛ وعلى أية حال 
فإن التعليم المباشر يركز على الدعم الأكاديمي؛ وتقدير الذات؛ ومهارات حل المشكلات 
لدى الأطفال أكثر من أي طرق تدريس أخرى؛ وفي أقل وقت ممكن من خلال تطوير 
إجراءات وبرامج التدريس داخل الفصل الدراسي. 
كارك عل لا على السلا الي ل بي 
يبايث وار وين 7 سر 0 07 ابلط الكرناتك الرقيسة في 
بدلا من التركيز على تحليل خصائص المتعلم؛ ويعدبر + 
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الفصل السادس بط اي سسب يخي نيج فريس نب سسسب نا لاإ اجات ليوا ضيزومب بيو 
هذا النوع من التدريسء حيث يتم تحليل المهمة الأكاديمية إلى عناصرها الفرعية أو البزيي, 
ويتم تعليم تلك المهارات الفرعية؛ وذلك لتعليم المهارة الكلية. ويضّم هذا الاتجاه تلن 
الحركات الي تصدر عن المعلم؛ والتى ترتبط بالتدريس الفعال بصورة منتظمة. ويُستخر 
أسلوب التدريس المباشر في معظم الجالات الأكاديمية كالقراءة والحساب واللغة. 

وتتضمن برامج التدريس المباشر دروساً منظمة ومتسلسلة. وتم استخدامها مع 
مجموعات صغيرة من التلاميذ» تتراوح أعدادهم ما بين (10-4) تلاميذء كما يستخدم هذا 
الأسلوب تمارين الممارسة والتدريب؛ كما يعمل المعلم خلال هذه الدروس على تقديم 
التغذية الرجعة »1600361 المباشرة» والتعزيز المباشر للاستجابات الصحيحة. بالإضافة إلى 
أنه يقدم الأمثلة وفق ما هو مدون في النص الأصليء ويسأل الأسئلة ذات الإجابات المحددة 
(وغالباً ما تتراوح هذه الأسئلة ما بين 12-10 سؤالاً في الدقيقة)» ويقوم التلاميذ على 
الجانب الأخر بالإجابة بطريقة متماثلة. 


ا 


الأهداف الأساسية للتدريس المباشر عند استخدامه لتعليم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ 

هي : 

1. السيطرة على تفاصيل التعليم من خلال تنظيم التفاعلات التى تتم بين المعلمين 
والتلاميذ عن طريق تقديم دروس مما تتضمنه النصوص الأصلية» التى يقوم مصممر 
البرامج بتطويرها. 

2 تعليم التلاميذ مكونات المهارات عن طريق الاستراتيجيات المستخدمة» والتى ركز على 
تحليل المهمة التعليمية إلى مهمات فرعية يتم تعليمها للطلبة. 

3 تعليم التلاميذ حل المشكلات المختلفة من تلقاء أنفسهم من خلال تنمية مهاراتهم التى 
تمكنهم من حل المشكلات التى تتضمنها المهمات التعليمية. 

4 تعليم التلاميذ المهارات المعقدة من خلال تحليل المهمة التعليمية إلى مهمات فرعية الى 
تكونهاء وتعليم كل تلميل على حده تلك المكونات» وكيفية استخدامها وتوظيفها في 
تعلم المهارة الأكبر أو المعقدة (محمد؛ وعراد. 2014, 16-15). 

أسلوب الندريس غير المباشر 

يُعرف بأنه الأسلوب الذي يتمثل في امتصاص آراء وأفكار التلاميذ مع تشجيم 
واضح من قبل المعلم لوشراكهم في العملية التعليمية وكذلك في قبول مشاعرهم. 
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للستت [زبياتيري تقد روبير لاون صعويات التعلم 


أما في هذا الأسلوب فإن المعلم يسعى إلى التعرف على آراء ومشكلات التلاميلء 
ربحاول تمثيلهاء ثم يدعو التلاميذ إلى المشاركة ف دراسة هذه الآراء والمشكلات ووضع 
الملول المناسبة لماء ومن الطرق الي يستخدم معها هذا الأسلرب طريقة حل المشكلات 
وطريقة الاكتشاف الموجه. 
معلم صعوبات التعلم ومدى استخدامه للأسلوب المباشر والأسلوب غير المباشر: 

لوحظ أن المعلمين الذين يقومون بالتدريس العلاجي للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
ببلون إلى استخدام الأسلوب المباشر أكثر من الأسلوب غير المباشر داخل الصف أو غرف 
الصادر» وافترض تبعاً لذلك قانونه المعروف بقانون (الثلدين) الذي فسره على النحو الآني: 
ثانا الونت في الصف يخصص للحديث - وثلثا هذا الحديث يشغله المعلم ‏ وثلث حديث 
العلم يتكون من تأثير مباشر إلا أن أحد الباحثين قد وجد أن النمو اللغوي والتحصيل العام 
يكون عالياً لدى التلاميذ الذين يقعون تحت تأثير الأسلوب غير المباشرء مقارنة بزملائهم 
الذين يقعون تحت تأثير الأسلوب المباشر في التدريس. 

كما أوضحت إحدى الدراسات الى عنيت بسلوك معلم صعوبات التعلم» وتأثيره 
على نقدم التحصيل لدى قللامللءء آنه أملوب اللاريس الزاسد ليس كاقياء وليسن ملاكساً 
لكل مهام التعليم» وأن المستوى الأمثل لكل أسلوب يختلف باختلاف طبيعة ومهمة التعلم. 
أسلوب التدريس القائم على المدح والنقد 

أيدت بعض الدراسات وجهة النظر القائمة أن أسلوب التدريس الذي يُراعي المدح 
العتدل يكون له تأثير موجب على التحصيل لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» حيث 
اجدت أن كلمة صح. ممتاز شكراً لك: ترتبط بنمو تحصيل التلاميذ ني العلوم في المدرسة 
الابتدائية. 

كما أوشحة يعن الدراسات إن هناك تأثيراً لنقد المعلم على تحصيل تلاميذه؛ فلقد 
نين أن الإفراط فى النقد من قبل المعلم يؤدي إلى انخفاض في التحصيل لدى التلاميذ ذوي 
توبات التعلمء كما قر ثتائج فواسات ست ووه بسي ف 
سيد إلى أن الإفراط في النقد يسرع في نمو التعلم» وهذا ساو 1 
إستراتيجية الثواب والعقاب. 
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(تقضق السافسن يي اسوتضبير 
ب التدريس القائم على التغذية الراجعة 
3 - ا ب تأثير التغذية الراجعة على التحصيل الدراسي للتلميذ. وأكدن 
هذة الدراسات على أن أسلوب التدريس القائم على التغذية الراجعة له تأثير مباشر على 
تحصيل التلميذ» ومن بين هذه الدراسات دراسة 'ستراويتز الي توصلت إلى أن التلاميذ الذين 
تعلموا بهذا الأسلوب يكون لديهم قدر دال إحصائيا من التذكر إذا ما قورنوا بزملائ 
الذين يدرسون باسلوب تدريسي لا يعتمد على التغذية الراجعة للمعلومات المقدمة. 
ومن ميزات هذا الأسلوب أن يوضح للتلميذ مستويات تقدمه وثموه التحصيلي 
بصورة متتابعة وذلك من خلال تحديده لجوانب القوة في ذلك التحصيل وبيان الكيفية التي 
يستطيع بها تنمية مستويات تحصيله» وهذا الأسلوب يعد أبرز الأساليب التي نتبع في طرق 
التعلم الذاتي والفردي. 
أسلوب التدريس القائم على استعمال أفكار الطالب 
قسم فلاندوز أسلوب التدريس القائم على استعمال أفكار التلميذ إلى حمسة 
مستويات فرعية؛ هي: 
أ. التنويه بتكرار مجموعة من الأسماء أو العلاقات المنطقية لاستخراج الفكرة كما يعبر 
عنها التلميذ. 
ب. إعادة أو تعديل صياغة الجمل من قبل المعلم والتي تساعد التلميذ على وضع الفكرة 
التي يفهمها. 
ج. استخدام فكرة ما من قبل المعلم للوصول إلى الخطوة التالية في التحليل المنطقي 
للمعلرمات المعطاة. 
د. إيجاد العلاقة بين فكرة المعلم وفكرة التلميذ عن طريق مقارنة فكرة كل منهما. 
ه. تلخيص الأفكار التى سردت بواسطة التلميذ أو مجموعة الطلاب. 
أساليب التدريس القائمة على تنوع وتكرار الأسئلة 
حاولت بعض الدراسات أن ترضح العلاقة بين أسلوب التدريس القائم على نوغ 
معين من الأسئلة وتحصيل التلاميذ. حيث أيدت نتائج هذه الدراسات وجهة النظر القائلة 
ان تكرار إعطاء الأسئلة للتلاميذ يرتبط بنمو التحصيل لديهم؛ فقد توصلت إحدى هذه 
الدراسات إلى أن تكرار الإجابة الصحيحة يرتبط ارتباطاً موجباً بتحصيل التلميذ. 
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مت 0325007 سسحت أساليب التدريس لذوي صعوبات التعلم 

واهتمت بعض الدراسات بمحاولات إيجاد العلاقة بين نمط تقديم الأسئلة والتحصيل 
دراسي لدى التلميك مثل: دراسة هيوز التي أجريت على ثلاث مجموعات من التلاميذ 
بهدف بيان تلك العلاقة؛ حيث اتبع الآتي: في المجموعة الأول يتم تقديم أسئلة عشوائية من 
ل المعلم» وفي المجموعة الثانية يقدم المعلم الأسثلة بناء على نمط قد سبق تحديده. أما 
الممموعة الثالئة يوجه المعلم فيها أسئلة للتلاميذ الذين يرغبون في الإجابة فقط. وفي ضوء 
ذلك توصلت تلك الدراسة إلى أنه لا توجد فروق دالة بين تحصيل التلاميذ في المجموعات 
الثلاث؛ وقد تدل هذه النتيجة على أن اختلاف نمط تقديم السؤال لا يؤثر على تحصيل 
التلاميذ. وهذا يعني أن أسلوب التدريس القائم على التساؤل يلعب دوراً مؤثراً في نمو 
نحصيل التلاميذ»؛ بغض النظر عن الكيفية التى تم بها تقديم هذه الأسئلة. وإن كنا نرى أن 
صياغة الأسئلة وتقديمها وفقا للمعايير التى حددناها أثناء الحديث عن طريقة الأسئلة 
والاستجواب في التدريسء. ستزيد من فعالية هذا الأسلوب ومن ثم تزيد من تحصيل 
2. أساليب التدريس القائمة على وضوح العرض أو التقديم 

المقصود هنا بالعرض هو عرض المدرس لادته العلمية بشكل واضح يمكن تلاميذه 
من استيعابهاء حيث أوضحت بعض الدراسات أن وضوح العرض ذو تأثير فعال في تقدم 
تحصيل التلاميذ. فقد أظهرت إحدى الدراسات التى أجريت على مجموعة من تلاميذ 
وذلك بعد انتهاء المعلم من الدرس على مدى عدة أيام متتالية» أن التلاميذ الذين أعطوا 
معلميهم درجات عالية في وضوح أهداف المادة وتقديمها يكون تحصيلهم أكثر من أولشك 
الذين أعطوا معلميهم درجات أفل في هذه المتغيرات. 

ناكدت دراسة (زاويزا وجارين 1993 ,اع0316 4 239:623) على مدى فعالية 
إستراتبجية الحل من خلال التوضيح أو الشرح اللفظفي للمسائل الرياضية؛ وإستراتيجية 
الشرح اللفظي مع رسم تخطيطي للمسألة الرياضية؛ والتدريب على التفكير لحل لحكل 
الشابهة, فتوصلت النتائج إلى التحقق من مدى فعالية استراتيجيات الشرح الشفهي مع 
استخدام الرسم الت: زيما والندريي: على .ظريقة الشكير مل المشبكلات امتسابهة كبا 
أظهرت النتائج فعالية البرنامج العلاجي الشفهي لحل المشكلات التي تواجه التلاميذ ذوي 


ضصعوبات التعلم. 
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خآ آذ ل و يهو ا 
الفصل السادس 


أسلوب التدريس الحماسي للمعلم 

حاول العديد من الباحثين دراسة أثر حماس معلم صعوبات التعلم باعتباره أسلوباً 
من اساليب التدريس على مستوى تحصيل تلاميذه» حيث بينت معظم الدراسات أن حماس 
المعلم يرتبط ارتباطاً وثيقاً ذا أهمية ودلالة بتحصيل التلاميذ. 
أسلوب التدريس القائم على التنافس الفردي 

أوضحت بعض الدراسات أن هناك تأثيراً لاستخدام المعلم للتنافس الفردي كلياً 
للأداء النسبي بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وتحصيلهم الدراسي» ومن الطرق المناسبة 
لاستخدام هذا الأسلوب طرق التعلم الذاتي والافرادي. 

يعتمد أسلوب التدريس الحديث على ذلك الأسلوب الذي يحرك الدافع الباطن 
ويولد الاهتمام الذي يدفع بالتلميذ إلى بذل جهوده ليصل إلى ما ينشده من أهداف. هنا 
تتعدد طرق تحريك هذا الدافع. 
الدوافع المختلفة لعملية التعلم للتلامين ذوي صعوبات التعلم 
تكمن أهمية الدوافع المختلفة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلمء كما يلي: 
1. أهميةالمادة الجديدة 

يتم تعريف التلميذ بأهمية المادة الجديدة التي سوف تقوم بدراستها للوصول إلى هدف 
يود تحقيقه» فمثلا إذا تمكن التلميذ من مشاهدة العلاقة بين مايدرسه في الجامعة وبين 
النجاح في بعض مظاهر النشاط خارج جدار المدرسة؛ فإن النشاط الذي يهدف إلى تحقيقه 
من أعماق نفسه يجعله ينزع إلى بذل الجهد ليتمكن من استيعاب مادة الدرس طالما أن هذه 
المعلومات ستوصله إلى هدفه المنشود. 
2. العرض الإجمالي للمشكلة 

توجد طريقة أخرى لاستثارة الدوافع الباطنية لدى التلميذ وذلك عن طريق عرض 
المشكلة عرضا كليا قبل الدخول في التفاصيل وأهمية هذا العرض تختلف باختلاف النتائج 
المتوقعة» فتعظم إذا كان الحدف المراد الوصول إليه هو تكوين اتجاه عقلي أو بصيرة أو فهم. 
فمثلا عند دراسة الخركات الكبرى في التاريخ فمن المستحسن المرور سريعا بالأسباب العامة 
والاتجاهات ونتائج الحركات قبل سرد التفاصيل المؤؤسسة عليها فإذا تبصر التلميذ بالعلافات 
العامة تمكن أن يتعرف على الأساس الذي سيقع عليه الاختيار فيتناول المادة العلمية 
بالتنظيم والدراسة والتفصيل. 
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000000000100000 سس سب بيب التدريس لذوي صعوبات التعلم 
3 العلاقات المتشابكة للمواد 
يمكن الحصول على الدوافع الذاتية للتلميذ في الاستزادة بالعلم وذلك عن طريق 
ن نييح أن المادة التي يدرسها تمكنه من استخدام قدرات أخرى لديه. ومعنى هذا أنه يجب 
الحاضر أن يبصر التلميذ ويمكنه من استخدام قدرات في مادته كان قد أكتسبها من مواد 
إخرى؛ كما يريه أيضا أن القدرات الجديدة التى تتكون لديه يمكن أن تستغل في ميادين 
إحرى, وني هذه الطريقة يجب على معلم صعوبات التعلم أن يكون فطناأ وذكياً للأهداف. 
ومحدداً في مادته؛ وبذلك يلتفت التلميذ الذي يعانى من مشكلات التعلم إلى أن القدرات 
المكتسبة من المجالات المختلفة يمكن ربطها بعضها ببعض. واستغلالها بطريقة مفيدة. 


طرق التدريس لذوي صعوبات التعلم 
طريقة التدريس 

هى الكيفية أو الأسلوب الذي يختاره المدرس ليساعد التلاميذ على تحقيق الأهداف 
البلسة السلركاة: وهي جموعة من الإجراءات والممارسات والأنشطة العلمية التي يقوم 
بها المعلم داخل الفصل بتدريس درس معين يهدف إلى توصيل معلومات وحقائق ومفاهيم 

للتلاميذ. 

يجب على معلم صعوبات التعلم أن يضع صب عيئيه الاعتبارات التالية: 

ا. لا يوجد ني طرائق التدريس طريقة مثالية تمامأء بل لكل طريقة مزايا وعيوب» وحججج 

3 لآ توجانا طريقنة' تندريس واحدة تناسب ججميع الأهداف المراد تحقيقهاء ولا جميع 
الملوضوعات في المادة الواحدة» ولا جميع التلاميذ والمعلمين. 

3 أن كل طرائق التدريس يكمل بعضها بعضاء ومن الخطا أن يُنظر إليهنا على أنها 
متعارضة متناقضة بل هي متكاملة. 

4 يجب أن تكون طريقة المعلم قائمة على الحقائق النفسية» والأسس التربوية بحيث تكون 
موافقة لطباع التلاميذء وملائمة ليولهم في اطوار نموهمء مؤدية إلى شحذ أذهانهم» 
وتنمية مواهبهم» وتهذيب أخلاقهم؛ وإظهار شخصيتهم» وأن يكون اعتماده فيها على 
النجربة والعقل لا على التلقين والنقل» وليعلم أنه ليس أفضل في طريقة التدريس من 
عناصر التشويق والجدة والطرافة واستخدام الوسائل وتنويعها. 
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7772222722222 ير مييق 
معايير اختيار الطريقة المناسبة ب التدريس لذوي صعوبات التعلم 

أ. الحمدف التعليمى. 

ب. طبيعة المتعلم 

1 طبيعة المادة. 

د. خبرة المعلم (نظرة المعلم إلى التعليم). 

مميزات الطريقة الجيدة ‏ التدريس لذوي صعوبات التعلم؛ ما يلي: 

.١‏ تراعي المتعلم ومراحل نمه وميوله. 


2 تستند على نظريات التعلم وقوانينه. 

3. تراعي خصائص النمو للمتعلمين الجسمية والعقلية. 
4. تراعي الأهداف التربوية الى نرجوها من المتعلم. 
5. تراعي طبيعة المادة الدراسية وموضوعاتها. 
استراتيجيات التدريس 


يأتي التعرف على استراتيجيات التدريس» وطبيعة كل منهاء وكيفية استخدامها 
وحدود هذا الاستخدام في إطار اهتمام المعلم وغيره من المهتمين بالتعليم والتعلم بتوفير 
إجابة عن سؤال مركزي ومهم وإجباري أيضا هو كيف يدرس؟ وتعتمد الإجابة المطلوبة 
عن هذا السؤال على الإجابة بداية عن جملة من الأسئلة الأخرى من أبرزها. 

لاذا ندرس؟..... ومن نعلم؟ ..... وماذا ندرس؟ ثم في أي سياق تقع ممارساتها 
التدريسية... قيما ومعتقدات وإمكانات متاحة؟ 

ومن هنا يكون تحديدنا استراتيجيات التدريس التى نستخدمها مع تلاميذنا هو 
وبالتعبير الرياضي متغير تابع لمجموعة من المتغيرات المستقلة أهمها الأهداف التعليمية؛ 
وطبيعة التلميذ المستهدف واحتياجاته وقدراته. ومحتوى التعليمء والفلسفة التربوية التي 
تتبناها مؤسسة التعليم» والإمكانات الفنية والمادية في بيئة التعليم والتعلم. وهكذا فإنه بدلا 
من أن نتساءل كيف ندرس؟ نكون أمام التساؤل التالي: في ظل الظروف والعوامل () ما 
هي إستراتيجية التدريس التي نختارها (ب) لنحصل على ناتج التعلم (ج)؟ 
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5ع/ازاءء زا 0 


5005 
+ 85 


+ 2 


ماذا حققنا؟ 


1] 110 


شكل (1): موفع استراتيجيات التدريس فى منظومة التدريمس 


تؤكد هذه النظرة الشمولية للعوامل المختلفة المحددة لقرارنا حول اختيار إستراتيجية 

أو استراتيجيات التدريس التى نستخدمها مع تلاميذنا ذوي صعوبات التعلم على أن رؤية 

0 المؤسسة التعليمية» والفلسفة التربوية التي تتبناها هي عامل حاسم ورئيسي 1/125]66 

0107" في هذا القرار» فمنها تتحدد الأهداف التعليمية العامة للمؤسسة 35ننة؛ التىي هي 

كثابة مرجع نشتق منه الأهداف التربوية العامة 00215؛ و بائمالي أساداف العدر, 5 

“مز الماذا ندرس؟) ومن ثم تتشكل المكونات الأخرى لمنظومة التتدريس؛ ومنها 

7 لعن دداالء. ا ةٌّ افيا بانتقاكء: ٠‏ 

في هذا الإطار يُصبح ضروريا أن نشير إلى تغير فلسفة التربية 00 : الي" 

مجنمع الصناعة إلى جتمع المعرفة 50611 عع 011 وهو ما يجب أن وب كاذ 

على التعليم عامة ٠‏ حك أهدافه وإجراءاته المختلفة ليتحول من صورته ا يدية إلى 

د --5 هيرء المعرفة خصوصاً للتلاميذ ذوي صعوبات 
صورة جديدة قادرة على مواجهة تحديات جتمع 

التعلم 


- 
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1. يركز على استقبال الحقائق وحفظها ا يطلب تتظجم المعرلتة وإلقاجها تر 


وتسميعها. فرص حقيقية لمشاركة التلميذ. 
2. يعتمد بالدرجة الأولى على جهد المعلم. 2 يستند إلى مصادر متعددة للمعرنة. 
3. يعتبر الكتاب المصدر الوحيد للمعرفة. 3. يعتبر أسلوب التعلم الخاص بالتلميذ. 
4. يعمل في ضوء الترتيب المنطقي للمعرفة. 4. يؤكد على وحدة المعرفة. 
5. يميز بين يحالات المعرفة. 5. يعلى بالتفوق في مجحالات عديدة. 


شكل (2): مثال لتطور أهداف التعليم وتمارساته 


وبما أنه تتباين أهداف التدريسء» وتتعدد استراتيجياته وتتباين معها أدوار» وأنشطة كل 
من المعلم والتلميذ؛ وبشكل عام يمكن النظر إلى استراتيجيات التدريس من منظور ثنائي 
حيث تتمركز مجموعة منها حول المعلم تع اصن تعراموع1 فيكون هو الخبير الذي بفرم 
بنقل المعرفة إلى التلميذ الذي يتمثل دوره في الإصغاء وكتابة الملاحظات. وفي المقابل نال 
مجموعة أخرى من استراتيجيات التدريس تتمركز حول التلميذ 260هاده© 03:20 حبن 
بكو العلم مسهلا؛ ومُسفاء وُوجها للتعليم؛ ويكون التلميذ مُتاملاء مسائلا نكشة 
و ب إياهاء دبع تعدد استراتيجيات التذريسن .وتبايتها بمكننا رصد بعضها رإبرة 
نقاط قوتها التي تدعم استخدامها ف التدريس... راجع القائمة التالية: 


00 


اللالتشتنتسسس ‏ 
1 5ه ن) 55 5021101 


سس أساليب التدريس لدوي صعويات التعلم 


الدراسة الموجهة لمضمون الكتب 


الدراسية 


لا تحتاج تسهيلات خاصة تسمح للتلميذ وفق سرعته. 
2. دافعية المتعلم وتفاعله مع البرنامج التعليمي. 
تحقيق الأهداف المعرفية الدنيا لدى عدد كبير من 
التلاميل. 


4. اشتراك التلاميذ بفاعلية. 


البرمجيات وتكنولوجيا التعليم. 
. المحاضرات والشرح. 
. المناقشة وحلقات البحث. 
5 الاكتشاف. 
6, الألعاب -المحاكاة. 
7 حل المشكلات. 
8 المشروعات. 
الفوامة المئلية. 


حدوث تغلية راجعة. 


5 
6 مبادرة التلاميذ واندماجهم. 

7 مناسبة لتقديم المهارات والمبادئ الجديدة. 
8 

9 


مشاركة عالية للتلاميذ. 
تحقيق أهداف تعليمية ذات مستوى عال. 


0. ممتعة ودافعة. 

11. تحسن القدرات التحليلية. 

2. ينتقل أثرها إلى المواقف خارج الفصل. 

3. تطوير المهارات الجامعية والعمل الفيزيقي. 

14. تعلم المهارات. 

. إتاحة الفرص لتعلم حل المشكلات والاكتشاف. 


ومن ثم يمكن بقليل من العناء الخلاق ملاحظة مدى تباين تلك الاستراتيجيات في 
ُركزها حول كل من المعلم والمتعلم (التلميذ)؛ الأمر الذي يدفع إلى محاولة ترتيبها على 
متصل 4[2011019م0© يمثل التلميذ أحد طرفيه ويمثل المعلم الطرف الآخر. 
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الفصل السابع 


الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 


»٠ب‎ © © 


تعريف الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعويات التعلم 

كيفية إعداد وتصميم إستراتيجية التعلم والتعليم لذوي 
صعوبات التعلم 

مواصفات استراتيجيات التدريس الفعالة لذوي صعوبات التعلم 

الاتجاهات العامة ف التدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 

سمات التدريس التشخيصي العلاجي لصعوبات التعلم 

شروط التدريس التشخيصي - العلاجي لذوي صعوبات التعلم 
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| ابيا 0020-7 د ليد بفاللفة: أاا'ذد.ط + شعي ا 


> الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعويات التعلم 


الفصل السابع 
الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 


تقوم الاستراتيجيات العلاجية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم على مجموعة من 
البادئ الحامة التى يتعين إعماها خلال عملية التدريس هؤلاء التلاميذ. نذكرها على النحو 

التالي: 

. لا تفترض أن التلميذ لا ينصت إليك مجرد أنه لا يعطيك تغذية راجعة لفظية أو بصرية» 
أو لأنه لا يتفاعل معك بالقدر الذي تتوقعه منه. 

لا نفترض أنه يتعين عليك أن تشرح أو تُفسر كل شيء للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
لأنهم ليسوا بالضرورة يعانون من مشكلات في الفهم العام. 

3 استشر خبيراً متخصصاً في محال صعوبات التعلم للحصول على المساعدات المطلوبة 
لفهم الطبيعة النوعية لصعوبات التعلم المتعلقة بكل تلميذ من ذوي صعوبات التعلم. 

4. لا تقوم إمكانات وقدرات التلميذ بالاعتماد كلياً على نسبة ذكائه» أو أي درجة أخرى 
أعافبة: وإنمايتعين أن يشمل التقويم كافة الجوانب العقلية المعرفية والمهارية 
والاجتماعية والانفعالية له. 

3. بمكن أن يكون للتلميذ نسبة للذكاء موثقة على أحد الاختبارات أو المقاييس التى تقيس 
الأكاء. وهذه الدر-مة قد تصل من المدى المتوسط إلى المدى المرتفع (التفوق العقلي)) 
كما أن جميع حواس التلميذ وأنظمته الحركية والمهارية تكون سليمة تمامأء ومع ذلك 
يكون لديه صعوبة في التعلم» حيث تظل نسبة كبيرة من صعوبات التعلم لدى تلاميذنا 
بوت تعرف أو تشخيص. 

“ كثل رصد المدرسين للخصائص السلوكية المميزة لذوي صعوبات التعلمء من أهم 
الطرق والأساليب الفعالة للتعرف عليهم؛ والكشف عتهم 6 

٠‏ اجذب انتباه التلميذ الذي يعانى من صعوبات التعلم؛ وهيئه معرفيا من خلال العديد 
من النماذج السلوكية التى تشمل أفراداً وقيادات أو زيادات علمية أو سياسية أو 
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سس سي وري 
الفصل السابع 


عسكرية أو اجتماعية أو مهنية وغيرهم من الذين بذهم عل جله الصعربة | 
الصعوبات الي لديه. وأن الكثيرين من هؤلاء حققوا تفوقهم اعتماداً على بذل الجهد 
وطلب المساعدة اللازمة البي يقدمها الآخرون عند الحاجة (الزيات» 2))7). 


تعريف الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
وعاتلتطووز عستصجوع.آ 1ه وعذوء)ة :511 [608ن)عناتتاكه] [دتلعسعع 

ُعتبر عملية تشخيص صعوبات التعلم؛ وتحديد نوع الصعوبة من أهم الخطوات ف 
سبيل تحديد المشكلة وعلاجهاء فينبغي على التربويين تطوير خطط تربوية لكل تلميذ يوافز 
عليه الوالدان» كما يمكن للمربي والأخصائي ني التربية الخاصة توفير أنماط عديدة من 
الخدمات ضمن المنطقة التعليمية لأن للبيئة تأثيرأً كبيرا على التلميذ وعلى المعلم وعلى 
الأسرة التى يعيش فيها الطالب. 

يميل الاتجاه الحديث للبرامج التربوية العلاجية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم إلى 
تكييف البرامج المستخدمة في المواقف التعليمية القائمة لذا يجب الاهتمام بالتشخيص أولا 
لتقديم ما يتناسب مع صعوبة التعلم الموجودة عند هؤلاء لأن التلميذ الذي يعاني من 
صعوبة تعلم إنما يعانيها نتيجة عوامل فردية لا يشاركها فيه تشابه بعض العوامل أو يشتارك 
فيها بعض من يعانون صعوبات تعليم معينة. 

ولكن الأمر في النهاية فردي حتى ولو وجد قدر من التشابه بين من يعانون صعوبات 
في التعلم» ولهذا يجب العناية به فردا لا رقما ولا درجة في امتحان ولا تأخراً أو تخلفا عن 
المتوسط بل ينبغي العناية به إنساناً لا انحرافا عن المعيار المتعارف علية تربويا واجتماعيا. 

والتدريس عملية معقدة؛ وعناصرها مترابطة ومتداخلة في خطوات متتابعة؛ وكل 
خطوة تتأثر بما قبلها وتؤثر فيما بعدهاء. لذلك فقد زاد الاهتمام خلال العقود الأخيرة 
بتحليل ما يقوم به ويستخدمه المعلم داخل الصف.ء ٠وتم‏ تحديد العديد من , استتراتجياث 
التدريس (موسىء 2005: 85). 

نقوم بسرد العديد من التعريفات للاستراتيجيات العلاجية التى يمكن استخدامها مع 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. نذكر منها ماولى: 


يُعرّفها (ملحمء ٠‏ 2006) على أنها إطار موجه لأساليب العمل واستخدام الوسائل من 
اجل تحقيق الأهداف. 
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سس 022320202020200 سس الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
كما يُعرفها (الزيات» 2007) على أنها مجموعة التكنيكات والأنشطة التدريسية 
والممارسات التي تعالج مظاهر صعوبات التعلم. 
ويُعرفها (الزهيري. 2010) على أنها خطوات إجرائية متتظمة ومتسلسلة بحيث تكون 
واملة ومرنة ومراعية لطبيعة التلاميذ. والتي تمشل الواقع الحقيقي لما يحدث داخل قاعة 
الدراسة من استغلال لإمكانات متاحة؛ لتحقيق مخرجات مرغوب فيها. 
أو يمكن تعريفها على النحو التالي: مجموعة تحركات المعلم داخل قاعة الدراسة التي 
نهدث بشكل منتظم ومتسلسل تهدف إلى تحقيق الأهداف التعليمية. 
وما تقدم نستئتج أن استراتيجية التدريس بمثابة خطة عامة للتدريسء تشمل كل 
مكونات وإجراءات الموقف التدريسي؛ من أهداف. وطرق التدريسء ووسائل تقويم التعلم» 
أي أن طريقة التدريس إحدى مكونات استراتيجية التدريس (إبراهيم؛ 2004 23). 
يمكن تعريف استراتيجية التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم بأنها مجموعة من 
الخطوات المرتبة ترتيباً منطقياً والتى تضم عددا من الإجراءات؛ والمواد. وطرق التدريس؛ 
والأساليب؛ والأنشطة» وأساليب التقويم التي يقوم المعلم بتنفيذها واستخدامها عند تنفيذ 
الوحدة المختارة» طبقاً لطبيعة الموقف التدريسي» وخصائص التلاميذء بما يحقق الأهداف 
المنشودة من الاستراتيجية المختارة في الدراسة. 
ينبغي أن نقتنع أن لكل من تلاميذ الدعم التعليمي الإضافي الذين يعانون من 
صعوبات التعلم القابلية للتعلم؛ غير أن بعضهم يحتاج إلى وقت أطول لتحقيق ذلك. ومن 
المكن أن يقرا ذوو صعوبات التعلم نصوصاً أصغر من مستواهم التعليمي» كما يمكنهم أن 
ينهوا القصة. وأن يمروا بتجاربهم بنجاح؛ وأن يشاركوا والديهم وأصدقاءهم في افكارهم, 
نفملاً عن ذلك يطلب منهم البحث عن معلومات محددة من القصة؛ اواقذيكوة بمقدور 
أحدهم طلب اساسا من زميلة قي تقيض الأفكار الرئيسية في مادة القراءة أو الكتابة 
وغيرها. 
تطلب الاستراتيجيات العلاجية الإلمام يجانبين هامين» هما: 
الأول: بي الاستراتيجية بالطريقة الفردية: ويقصد بذلك ١‏ 00 د 
سين لوي ا حي ب . عامة لكل 
الاستراتيجية عن استراتيجية تدريس التلاميذ العاديين» حي 
التلاميذ في مرحلة دراسية معينة» ولمستوى عُمري معين: 
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الثاني: وضع الأهداف بعد قياس مستؤئ.الآداء الحالي 0 الذي يعاني من صعوبة ل 
التعلم لديه» بحيث يتم بعد ذلك البحث عن استراتيجية معينة لاستخدامها في عملية 


الفصل السابع 


التدريس العلاجي للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

يحظى تعليم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالاستراتيجيات التي من شانها ان 
تساعدهم على أن يصبحوا متعلمين بصوزة أكثر كفاءة وأكثر فعالية باهتمام كبير حالياً 
واستراتيجيات التعلم تُعنى بتعليم التلاميذ كيف يتعلمون؟ حيث إن التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم يفتقرون إلى المهارات التنظيمية ويشعرون بمستويات مرتفعة من الإحباط في المواقفف 
التعلمية لأسباب عديدة» منها: مشكلات التذكرء وضعف وتشتت الانتباه» وصعوبات ابتاع 
التعليمات؛: وضعف الإدراك البصري والسمعي والحركي. وتوقع خبرات الفشل المتكررة في 
الماضىء وفي ضوء ذلك فإن هناك ثمة حاجة ماسة وملحة إلى تعليم هؤلاء التلاميذ مهارات 
فعالة ومنظمة لاكتساب المعلومات؛ وتخزيئها في الذاكرة؛ واستدعائهاء وتطبيقها في الموانف 
المختلفة (الحديدي. 2006). 

يتضح هما سبق أن الاستراتيجية العلاجية هي بمثابة تقنية أو مبدأ أو قاعدة تساعد 
على تسهيل اكتساب وضبط وتخزين واسترجاع المعلومات التى تقدم في المواقف التعليمية 

أو هي: الأسلوب الذي يتخذه الفرد لأداء مهمة معيئة بما في ذلك طريقة تفكيره 
وسياوكدة عتدما لذ وينقة ويقى أذام [لهمة وتتانيهاً. 

إن أحد أهم الأسباب التي تجعل:قزاءة هؤلاء التلاميذ بطيئة هو تدني قدراتهم على 
إدراك الإطار التنظيمي للنصء وبما أن الاستيعاب الجيد يعتمد على مقدرة القارئ على نهم 
أسلوب الكاتب وطريقته؛ فينبغي أن يساعد الآباء والمدرسون هؤلاء التلاميذ من نخلال 
قضاء وقت أطول معهم في بناء الخلفية.المعرفية الضرورية لاختيار النصوص القرائية؛ وفي 
أحيان كثيرة فإن رسم مخطط بياني بسيط يفيد هؤلاء الطلبة كثيراًء كما يزيد التدخخل العلاجي 
المباشر من قبل الوالد أو المدرسين من مستوى الاستيعاب القرائيء وفي العادة يحتاج مثل 
هؤلاء التلاميذ إلى المساعدة على فهم المفردات كما يحتاجون إلى وسائل تذكر خلال عملية 
القراءة» لذلك هم بحاجة دائمة إلى حفز التفكير لديهم أو تقديم التوضيح اللغوي لهم 
(السرطاوي وآخرونء. 2001). 
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يفية إعداد وتصميم استرا اتيجية التعلم والتعليم لذوي صعويات التعلم 

إن مدارسنا في الوطن العربي في حاجة ملحة إلى المعلم المرشد حتى تكتمل قدراته في 
إيعامل مع تلاميذه العاديين وذوي صعوبات التعلم الذين هم في حاجة إلى عناية فائقة 
خاصة تتعلق بالمادة التي يدرسونهاء والتي غالبا ما تكون الصعوبة فيها راجعة لأسباب 
وريدة» منها: أسباب عقلية أو جسمية أو انفعالية أو بيئية أو تربوية وغيرها مما يساعد على 
سوء نوافق هؤلاء التلاميذ؛ لذلك ينبغي على المعلم أن يكون متسلحاً بالمعرفة الإرشادية التي 
ثمكنه من اتخاذ الخطوات الأولى لحل مشكلات عدم التوافق لتلاميذه كجزء هام في عملية 
التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم (الشرقاوي, 1998., 96). 

وبما أن أحد دلائل جودة معلم صعوبات التعلم يتمثل في اختياره لاستراتيجية التعليم 
والتعلم التي تحقق أهداف التدريس ومحتواه لذوي صعوبات التعلم من ناحية» وإكساب 
التلميذ نواتج التعلم المقصودة وتتلاءم واحتياجات تلاميذه من ناحية أخرى. حيث يكثر 
وينتشر في الميدان التربوي استرائيجيات عديدة -لا حصر لها-. وقد يتداخل بعضها البعض؛ 
وقد يتشابه البعض منها في تنفيذ بعض الإجراءات. 

يُعد اختيار استراتيجيات التعليم والتعلم عملا معقداء حيث يتطلب ذلك من المعلم 
التفكير والموازنة بين الاستراتيجيات المتاحة في ضوء العديد من المتغيرات المتشابكة كنواتج 
التعلم التى ينبغي أن يكتسبها التلاميذ, والخبرة السابقة لديهم؛ وميولهم واستعداداتهم» ويمكن 
للمعلم عن طريق اختيار استراتيجية مناسبة للتعليم والتعلم أن يحول الحتوى الدراسي إلى 
نصورات عقلية» وأن تصبح العملية استقصاء بناء بدلا من أن تكون تلقيا سلبياء وأن يصبح 
الناخ الاجتماعي في قاعة الدرس أكثر خصوبة: وبيئة متدة بد لا من أن تكون مقيدة. 

واختيار معلم صعوبات التعلم للاستراتيجية يتوقف على ما بحوزنه من استراتيجيات, 
دعلى جهوده في تطويرها وفي التوصل إلى استراتيجيات جديدة؛ كما يجدر بالذكر أن معلم 
صعوبات التعلم الجيد يمكنه تطبيق مزيج من الاستراتيجيات معاء أو استخدام إحداها طبقا 
عة نواتج التعلم. ظ 

لب لال ايكوة ا هلالد سي ل قي 

بستطيع التعامل مع مشكلات التلاميذ في الفصلء والتى تعد مؤشر 
مهام الدراسية مثلما هي لسوء التوافق بيثته الأسرية. 
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ومن ثم يقوم معلم صعوبات التعلم بتصميم استراتيجية التعليم والتعلم في صررة 
خطوات إجرائية» بحيث يكون لكل خطوة بدائل» حتى تتسم الاستراتيجية بالمرونة عند 
تنفيذهاء وكل خطوة تحتوى على جزيئات تفصيلية منتظمة ومتتابعة لتحقيق الأهداف 
المرجوة» لذلك يتطلب من معلم صعوبات التعلم عند تنفيذ استراتيجية التدريس تخطيطأ 
منظماً مراعيا في ذلك طبيعة المتعلمين وفهم الفروق الفردية فيما بينهم. 
مواصفات استراتيجيات التدريس الفعالة لذوي صعوبات التعلم 
تتمثل تلك المواصفات فيما يلي: 
1. الشمولء بحيث تتضمن جميع المواقف والاحتمالات المتوقعة في الموقف التعليمي. 
2 المرونة والقابلية للتطوير» بحيث يمكن استخدامها في مواقف عديدة. 
3. أن ترتبط بنواتج التعلم المستهدفة من المقرر الدراسي. 
4. مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ. 
5. مراعاة الإمكانات المتاحة بالمؤسسة 
6 تئمية مهارات التفكير والعمليات العقلية العليا. 
7 تحفيز التلاميذ على التعلم الذاتي والتعلم للإتقان تتناسب وعدد التلاميذ (الزهيري؛ 

.)3-2 0 

في ضوء ذلك يمكن أن يتمثل القاسم المشترك بين الاستراتيجيات الجيدة والفعالة 
للتعليم والتعلم في أن يكون التلميذ ذي صعوبة التعلم» على النحو التالي: 
أ. محور العملية التعليمية. 
ب. فاعلا في اكتساب المعلومات وليس مستقبلا فحسب لا. 
ج. القائم على تمارسة الأنشطة والمهام التعليمية. 
د. المتأمل لسلوكه ومستواه والمطور لأدائه في ضوء نتائج هذا التأمل. 
ه. المستمتع بالتعلم الذاتي والتعلم التعاوني. 
و. المفكر الدائم في البحث عن المعارف» وحل المشكلات واتخاذ القرارات. 
ز. المنتج للمعرفة» يسعى لمزيد من التعلم واكتساب المهارات. 
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سنرانيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 


كنا تطلي الاضارائيصيات الجيدة من معلم صعوبات التعلم لمسار صعوبات التعلم 
أن يكون: 
ميسرا لعمليتٍ التعليم والتعلم وليس ناقلا للمعرفة. 
- حريصا على إتاحة فرص التعلم الذائي والتعاوني لتلاميذه. 
- حريصا على بناء الشخصية المتكاملة لهم ومحققا لمواصفات الخريج الجيد. 
- مراعيا للفروق الفردية فيما بينهم. 
الاتجاهات العامة 2 التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 

من المعلوم بعد إتمام عملية التشخيص الخاصة بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم» 
والتعرف إلى الصعوبات التى يعانيها التلميذ وحجمها وأسبابها الحاجة إلى وضعة استراتيجية 
نعليمية ملائمة تتناسب والتلميذ ذي الصعوبة التعليمية تمكنه من التغلب على صعوبته 
وتأخذ بيده إلى الإمام ليصبح فاعلا ونشطاأً داخل الغرفة وخارجهاء وينبغي عند تعليم 
التلميذ الاستراتيجيات ألا تقف عند هذا الحد. بل على المعلم مساعدته على تمثئل 
الاسئراتيجيات الي تعلمها والإفادة منها في مواقف تعليمية أخرى مشابهه. 

أكدت دراسة (حسينء 2006) إلى التعرف على مدى فعالية برنامج للتدريس 
العلاجي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة» ومعرفة الفروق فيما بينهم وبين 
أفرانهم العاديين» بالإضافة إلى التعرف على الفروق بين مستوى التحصيل الفعلي والمتوقع 
للثلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة» والفروق بين الجنسين (ذكور/ إناث) في ذلك. 
ونام الباحث بتطبيق برنامج تدريي للتدريس العلاجي للتلاميذ ذوي صعوربات التعلم 
القراءة من: إعداده. ومقياس تقييم صعوبات التعلم في القراءة من: إعداده؛ وتطبيق 
استمارات تقدير وتدريس مهارات القراءة لهؤلاء التلاميذ. من: إعداد اليد وتوصلت 
التتائج إلى وسوة قزو .ذال إحصائياً بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة وأقرانهم 
العاديين في ابعاة نقياس .ديز وثقييم مهارات القراءة لصالح العاديين» كما أظهرت التتائج 
جود فروق دالة إحصايا بين النلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذكور وأفرانهم ماديا 
اين لطعي 0 ماي 00 0 وووا" 1 
الدراسة الحالية لصالح عيئة التلاميذ العاديين» كما دوه __ فى المهارات 
أحصائياً بين التلهيذات الإناث الععاديات ونظرائهن من ذوات صعوبات التعام في ل در 

1 التليلطن اللا ا ل اح درم بق الفراسية امايق وغتسويسا 
الأساسة (اء- فقا لقاس ئة مهارات القراءة المستخدم في واه ايك وار 

ٍ للتعلم و ياس نقييم 
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الفصل شايع الت-سسس سي يي عستي جص ا 
في الخصائص العقلية لصالح التلميذات العاديات؛ في حين لا توجد فروق دالة إحصاليا فى 
باقي الخصائص الأخرى بين العينتين من التلميذات» كذلك أشارت النتائج وجود فروق 
دالة إحصائياً بين متوسطات درجات التلاميذ على أبعاد مقياس تقييم صعوبات التعلم في 
القراءة وبين الدرجة الكلية لمتوسطات الدرجة الكلية للمقياس لدى المجموعة التجريبية فى 
التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي هذه المجموعة ما يدلل على فعالية البرنامج 
التدريي للتدريس العلاجي للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم» كما توجد فروق دالة إحصائاً 
بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة على أبعاد 
مقياس تقييم صعوبات التعلم في القراءة المستخدم في الدراسة الحالية في القياس البعدي 
للبرنامج التدريي للتدريس العلاجي لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية ما يؤكد على فعالية 
هذا البرنامج. 


سمات التدريس التشخيصي العلاجي لصعوبات التعلم 

يذكر (زيتون؛ 2003, 173-170) أن التدريس التشخيصي العلاجي لصعوبات 

التعلم يتميز بالعديد من السمات؛ يوضحها على النحو التالي: 

1. محور الاهتمام في هذا النوع من التدريس هو صعوبات وأخطاء التعلم. 

2 يقوم هذا النمط التدريسي على نوعين من الإجراءات المتكاملة فيما بينهاء وهما: 
التشخيص والعلاج؛ حيث تستهدف إجراءات التشخيص تحديد الأهداف التي تم 
تحقيقهاء والأهداف التي مم تتحقق بعدء بينما يتضمن العلاج الذي يعقب التشخيص بأن 
يقوم المعلم بالاعتماد على مجموعة من الاستراتيجيات والأساليب التى يمكن تطبيقها 
وتوظيفها لإتمام وإنجاز عملية العلاج لصعوبات وأخطاء التعلم. 

2 ينطلق من الأهداف. ومن ثم يسعى إلى تحقيقها. 

3. الغاية الأساسية لهذا النوع من التدريس هو أن يُتقن التلاميذ أكبر عدد ممكن مما 
يتعلمونه من معلومات ومهارات؛ ولن يتأتى ذلك إلا إذا تم علاج وتصحيح ما لديهم 
من صعوبات وأخطاء التعلم لأفل درجة ممكنة. 

يرى (محمد. وعواد. 2014, 17-16) النموذج التشخيصي ف العلاجي - عنوممعة13 

[ع400 60131ع 5 يهدف إلى تصحيح مشكلة التعلم عند التلميذ من خلال تصميم طرف 

ومواد من شأنها تجنب القصور أو التعويض عنهاء وقد انبئق هذا النموذج من كتابات كيرك 

1تذكلء ومكار 5 لإحا مدن ]ل وروزشيرج 58 وغير هم من أنصار هذا الاتجاه الذين 
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سه الاستراتيجيات العلاجية لدذوي صعوبات التعلم 
رإزا:أن سبعوبات التغام هي نتاج الملاحظة المباشرة؛ ولكن السبب في ظهورها هو قصور أو 
يعف في إحدى العمليات النفسية أو العقلية الأساسية كالإدراك والانتباه 
واليذكر.....الخ؛ وفي هذا الوطار يشير النتاج بوجه عام إلى أن المهارات الأكاديمية. مثشل: 
القراءة» والتهجئة. والكتابة....الخ. في حين تشير العمليات إلى الأداء الوظيفي لقدرات 
النظم الإدراكية الحركية» كالسمعية والبصرية والحركية واللفظية. 
يؤيد يسلدايك عال556101لا أن مدخل التشخيصي - العلاجي يستند على أربع 
انتراضات أساسية؛ هي: 
[. إن الأطفال لديهم مظاهر قوة. وجوانب ضعف. 
2 إن هذه المظاهر مسيبة لتعلم هؤلاء التلاميذ. أو عدم تعلمهم. 
3. إن مظاهر القوة والضعف قابلة للقياس. 
4. إن التدريس قل يوجه نحو فصور العمليات» أو تجاه مظاهر القوة والضعف» والتى تظهر 
في القدرة. 
يتطلب النموذج التشخيصي - العلاجي أفضل نظام للتعلم لدى التلميذ (سمعي. 
بصسريء حركي...)؛ ونمط التعليم لديه (لفظيء تتبعي......) حيث لم تؤكد الأبحاث 
والدراسات بشكل قاطع على أن تدريب العمليات في حد ذاته له تأثير ايجابي فعال على 
اكتساب المهارات الأكاديمية» وذلك نظراً للاقتناع بأن كلا من العملية والنتاج متداخلانء 
ومن ثم تقترح مكارثي 216011 أن يقوم المعلم بتدريب العمليات من خلال الواجب 
نفسه . 
مثال تطبيةم : التلميذ الذي يعاني من ضعف في الذاكرة لدبي ولا يعرف سين 
جمع الأعداد؛ فيمكن لمعلم صعوبات التعلم محاولة تدريب التلميذ على وظيفة الذاكرة 
السمعية باستخدام الحقائق التى يتم تدريسها. 
شروط التدريس التشخيصي - العلاجي لذوي صعوبات التعلم 
لتوفير معالحة فعالة من خلال النموذج الدريس التشخيصي العلاجي لصعوبالت 
أ ماهو الواجب الذي لا يستطيع الطفل أداؤه؟ 
2 م. القدرة على أداء الواجب التعليمي؟ 
ماهي العملية التى تمنع الطفل من القدرة 2 
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01 مي ل يي وي م 
3. ماهي أفضل طريقة لتعلم التلميذ؟ 

وللإجابة على الأسئلة السابقة» تتطلب إلى تقييما رسميا يقوم به أحد الأخصائين 
النفسيين المدرب على استخدام أدوات التقييم والتشخيص؛ أو امفطلام يبع كبر ريرم 
يقوم به المعلم» وربما كان هذا التقيبم يحمل في طيائه فائدة وقيمة عالية؛ حيث يوفر استبصاراً 
قيماً لمشكلة التلميذ. ومن خلال ملاحظة أخطائه في أداء الأنشطة تتوفر للمعلم دلالات عن 
نمط التعلم؛ وهذا التشخيص غير الرسمي يكون للمعلم افتراضات تصبح هي إطار 
التدريس التشخيصي العلاجي لذوي صعوبات التعلم. 

كما يتضمن نموذج التدريس التشخيصي العلاجي أمرين هامين لمستقبل صعربات 
التعلم؛ هما: 
أ. يُعطي الأمل في أن الاختبار الدقيق المناسب» سوف يكشف عن صعوبات التعلم 

النوعية التى يُعاني منها الطفل. 

5 أنه يركز على تجهيز المعلومات؛ ويقصد بها العمليات التى يتضمنها التفكير. 
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الفصل الثامن 


أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي 
صعوبات التعلم وتطبيقاتها التربوية 


5021101 25 ) 31251 


ا ا ينل لل لل سس ا ل وي لاا 


٠. 5 5‏ لاإ بببنيييا-ا-ا ايب بر بور 
الفصل الثامن 


مواضيع الفصل 
أسلوب الاستقصاء 
أسلوب النمذجة ولعب الدور 
أسلوب تحليل المهام 
طريقة التعلم الايجابي 
التعلم المسموع/الجهري 
منظمات الخبرة المتقدمة 
طريقة الألعاب 
طريقة التدريس التشخيصية 
استخدام الحاسب الآلي(الكمبيوتر) والآلة الحاسبة ل التدريس 
طريقة التعلم المعملية الفردية أو المعالجات اليدوية 


مجموعات العمل 

الحقائب التعليمية كوسيلة تدريس علاجية 
أسلوب تعديل السلوك المعريخ 

إستراتيجية الحواس المتعددة وتطبيقاتها 
إستراتيجية إعادة الصياغة 


إستراتيجية التدريب القائم على العمليات النفسية (المتعلقة بالقدرات الحسية 
والبصرية والسمعية واللغوية) أو التأثير العصبي 

أسلوب التدريب القائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية معاً 
اسلوب بناء وخفض المثيرات لذوي صعوبات التعلم 

إستراتيجية 1.١7.1.‏ تدريس ذوي صعوبات التعلم 

إستراتيجية القصة لعلاج صعوبات التعلم 

أسلوب ا محاضرة أوالإلقاء 

أسلوب إعادة السرد للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم 
إستراتيجية الحوار والمناقشة 

إستراتيجيات التعلم التعاوني 

أسلوب ريط المحسوس بالمجرد 

أسلوب حل المشكلات 

إستراتيجية التصور الذهني لعلاج صعوبات التعلم 

إستراتيجية التعلم بالاستكشاف أو بالاكتشاف 

أسلوب التدريس الفردي أوتفريد التعلم 
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20ضشعشعطغعهقعببللسسسسسسسح أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


الفصل الثامن 
أنماط الاسترانيجيات العلاجية لدوي صعوبات التعلم 
وتطبيقاتها التربوية 

يعتمد معلمي صعوبات التعلم على العديد من أنماط الاستراتيجيات العلاجية 
الأخرى» نتناوطا على النحو التالي: 
اسلوب الاستقصاء 50516 121 10 تتندء.آ] 

يعتبر أسلوب الاستقصاءء احد الأساليب المتبعة منذ القدم. حيث اعتمد عليه سقراط 
لاعتقاده بان التعلم عملية يقوم بها المتعلمء عن طريق الاستيضاحء والتساؤل» والاختبار» 


وإعادة تنظيم أفكاره. 
أما أرسطو فقد تمثلت مساهمته في استعمال مبادئ البرهان المنطقي» التي استعملت في 


يجال التربية من خلال أفكار جون ديوي 10017 رركا" وهارولد روج» ]1 112010 
روليم كيلباترك عاءضاةم1©1 طة ]7:11 الذين اعتبروا أن هدف التربية» يجب ألا يقتصر على 
نفل المعرفة للطلبة وإنما إعطائهم الفرصة للبحث» والتساؤل» والاستفسار» وصولا 
للمعلورمات» أو إعادة بنائهاء على أساس جديدء وفي هذا المجال تعد تنمية مهارات 
الاستقصاء. ومهارات التفكير. من الأهداف الرئيسية للعملية التربوية. 

أول من نادى بأهمية الاستقصاء كطريقة تدريس كل من سوحمان 56111138 وبروئر 
اوقل ىو أكدًا ٠‏ :: فر دئة ملائمة للاستقصاء» وتمتاز طريقة الاستقصاء بأنها 

اوس و لأنه بالاستقصاء يكتشف المتعلم 
مكن المتعلم من الاحتفاظ بالمعرفة العلمية لفترة أطول؛ طبه وو 

٠ 3-5 1 5‏ و ة > إم«ث نالع 

العرفة بنفسه. ويستدعي منه أن يوظفها في مواقف جاي” 9 سبى يتصح لتعلم 
بالا ستقصاء يحقق للمتعلم تعلمًا ذا معنى ع أصةع. ا انماع ضتصةء ا/اا. 
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7728066 ا ا ا ا 10 
د 


قاض ال | لاي سسمسبج جب سب سي بويج جو سوسس سس سبوب يجيي ين 
يذكر سوحمان 5015737 أن إحدى الملامح الرئيسة لطريقة الاستقصاء. نكمن في 

استخدام التلميذ لعمليات التفكير العلمي؛ كالبحث عن سبب أو تفسير ظاهرة محددة أثناء 

التعلم» وبهذا يمارس التلاميذ مهارات البحث والاستدلال بأنفسهم. وهذا يغير تصورهم 

للعلم بأنه بنية معرفية ثابتة لا تتغير من حيث وقائعها وصحة مكوناتهاء كما وتعكس طريقة 

الاستقصاء رؤية التربويين في أنه يجب ندريس العلم كمادة وطريقة؛ وهذا يعني أن يسمح 

للطلبة بتصميم التجارب واختبار فرضياتهم لحل المشكلات العلمية؛ وتطبيق المعارف في 

حالات جديدة مشابهة» وكأنهم يمارسون عمل العلماء في الوصول إلى المعرفة» فهم يسألون 

ويجيبون وينشغلون بالبحث؛» ملاحظة وافتراضا وتقييما. 
يشير (الخطيب: 2009) إلى أن الاستقصاء يُعد أسلوباً تدريسياً وتقوبمياً في آن واحد 

أساسه التعلم الذاتي» واستثارة التفكير لدى المتعلم (الطالب) بإشراف المعلم؛ ويمثل جانباً 

من جوانب التعلم ال موجه؛ وهناك اختلاف في تسميته. ولذا فإن تحديد معنى واحد 

للاستقصاء يعتير أمرأ في غاية الصعوبة» كما يوجد هناك العديد من المصطلحات التي 

ُستخدم في تعريفه. حيث يعتبره البعض طريقة أو إستراتيجية للتدريس» بينما يصفه البعض 

الآخر بأنه طريقة للتفكير التأملى أو حل المشكلة أو التفكير الناقد أو الاستكشافء. ولكن 

القاسم المشترك بين هذه المعآني أنه طريقة عندذة يستخدمها المعلمون في الفدريس:» باعتباره 

طريقة لتحليل المعلومات وتوظيفها. 

تعريف الاستقصاء 

يوجد العديد من التعريفات للاستقصاءء نذكر منها ما يلي: 

- هو مجموعة من الأنشطة التي يقوم بها التلاميذ لتنظيم معلومانهم وتوظيفها إلى حل 
مشكلة محددة بعينها. 

- أو هو نمط أو نوع من التعلم يستخدم فيه المتعلم (الطالب) مهاراته واتجاهاته لتوليد 
المعلومات وتنظيمها وتقويمها. 

- أو هو البحث عن المعنى الذي يتطلب من التلميذ أن يقوم بعمليات عقلية معينة لكي 
يكون خبرة معينة. 

- أو هو طريقة تعليمية منطقية تهدف إلى إحداث التعلم الذاتي؛ وتعمل على نطوير 
قدرات التفكير العلمي لدى الفرد من خلال إعادة المعرفة وتنظيمها وتوليد الأفكار 
والاستنتاج وتطبيقها على مواقف حقيقية. 
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امس أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 

ومن التعريفات السابقة للاستقصاء يمكن أن يستخلص بأن الاستقصاء. هو عبارة عن 
ورة المتعلم لمهارات وعمليات عقلية وأدائية معًا في سياق انفعالي ويتم من خلالها إنتاج 
رولومات وتنظيمها وتقويمها بهدف تفسير موقف معين أو حل مشكلة علمية ما. ولطريقة 
لاستفصاء آثار ايجابية في عملية التعلم» فهي تعمل على تنمية التفكير العلمي لدى التلاميذ» 
أنها تسمح لهم بممارسة مهارات عمليات العلم بأنفسهم. وتوفر لهم نمطية جديدة في التعلم؛ 
زي, بها يفكرون كعلماء صغار ويمارسون الإجراءات التى يمارسها العلماء في تنظيم المعرفة 
واستخلاص المبادئ بعد التوصل إلى المفاهيم المتضمنة في الموقف التعليمي؛ وتساعدهم على 
.تمرارية التعلم الذاتي. وهذا يساعد المتعلم على بناء ثقنه واعتماده على نفسه. وشعوره 
الإنجاز واحترامه لذاته؛ وزيادة مستوى طموحه. وتطوير اتجاهاته واهتماماته العلمية ومواهبه 
الإبداعية. ومن آثار طريقة الاستقصاء في عملية التعلم أيضا؛ أنها تواجه التلاميذ بمشكلة 
وندعوهم ليمارسوا التفكير العلمي لحلهاء ويختبرون فيها فرصة التفاعل مع الخبرات؛ وتوفر 
هم فرصة طرح التساؤلات والمناقشات؛ وتوفر لهم فرص التجريب أحيانا وعلى مستويات 
تعليمية أساسية وثانوية وجامعية. 
اهمية التعلم بالاستقصاء 

عد الاستقصاء من أكثر أساليب التدريس فعالية في تنمية التفكير العلمي لدى 
التلاميذ حيث إنها تتيح الفرصة أمامهم لممارسة طرق التعلم وعملياته ومهارات الاستقصاء 
بأنفسهمء وهنا يسلك المتعلم سلوك العام الصغير في بحئه وتوصله إلى النتائج. 

ولما كانت مواد التربية الإسلامية من المواد الغنية بالاستقصاء خاصة الموضوعات التي 
تختلف فيها الآراءء وتتعدد فيها وجهات النظرء لذلك كان لزاما إدخال طريقة الاستقصاء 
كأسلوب تدريس في التربية الإسلامية؛ وطريقة تقيبم لدى المعلم من اجل رفع مستوى آداء 
التلاميل. 

ومما يؤيد أهمية استخدام طريقة الاستقصاءء أن القرآن الكريم والسنة النبوية حف 
على التفكير والعدبر والنظر والثامل؛ وتقصي الحقائق» وربط الأسباب بالمسيبات 
والاستدلال بالأثر على المؤثر؛ ليتم التوصل إلى الحقيقة. فالقرآن الكريم مليء بالآيات 
القرآنية: التى تعزز طريقة البحث والاستقصاء. 
فوائد التعلم بالاستقصاء 
بفيد الاستقصاء في تنمية العديد من القدرات والمهارات 
1 المنطط وجمع المعلرمات ومعالجتها والتوصل إلى النتائج والتوصيات. 
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الفميل الثامن مس ب ب ب ب ب بي ب ب 

2. الاستقلالية والاعتماد على النفس في التوصل إلى حل المشكلة. 

التفكير العلمي المنظم. 

ربط المعرفة بالحياة. 

الحوار والمناقشة والرأي والرأي الآخر. 

تطور استراتيجيات مختلفة لحل المشكلة. 

العمل التعاوني. 

القدرة اللغوية والرياضية؛ وكتابة التقارير. 

الوبداع والابتكار. 

0!. تنمية قدرة التلميذ على اكتشاف مصادر المعرفة المختلفة؛ واستخدام وسائل التقنية 
التكنولوجية الحديثة. 

.!١‏ تنمية مهارات الملاحظة والمقابلة والتسجيل والتصوير ورسم المقاطع والأشكال المختلفة. 

2. توطيد العلاقة بين المعلم والتلميذ» وبين المدرسة واجتمع. 

3. ضرورة التنبيه لأصحاب القرار إلى أهمية بعض المشكلات المتعلقة بالتلاميذ. 

4. تدريب التلاميذ على البحث عن الحلول العلمية للمشكلة التي تواجههم الأمر الذي 
يمكنهم من اكتساب مهارات عقلية عليا. 

5. تدريب التلاميذ على محاكمة افكار الآخرين لتبين ما هو صحيح وما هو خطأ وبالالي 
يتخلصون من التبعية العمياء لهم. 

6. يزيد من دافعية المتعلم ب؛ما يوفره من نشويق وإثارة يشعر بها المتعلم أثناء اكتشافه 
للمعلومات بنفسه. 

7. يحقق نشاط المتعلم وايجابيته في اكتشاف المعلومات هما يساعده على الاحتفاظ بالتعلم. 

8. يساعد على تنمية الابتكار والإبداع. 

9. يركز على المدرس كمُرشد ومسهل للعملية التعليمية. 

0. تنمية القدرة على التعلم الذاتي. وبالتالي تاصيل عادة التعلم مدى الحياة. وتعمل هذه 
المهارة على ترسيخ التعلم القائم على الممارسة الذاتية. وما يولده في نفوس المتعلمين 
من ثقة بالنفس» وتحقيق الذات والتعلم التعاوني وتوسيع الميول عند التلاميذ. 


نا جد ها لخن الأ م٠6‏ ذا 
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المختسسسس أتماظ الاستراتيجيات الملاجية لذوئ صتعويات التعلم د.. 
إ. ئنمية قدرة الاستكشاف عند التلاميذ لمصادر المعرفة المختلفة؛ مثل: الكتبء والدوريات» 
والوثائق والأفلام» والمؤسسات الحكومية والأهلية ذات العلاقة. 

(. تنمية مهارات القراءة للدراسة (الفهم والاستيعاب), 

3 ثئمية القدرة على تحديد مصادر المعلومات وكيفية جمعها. 

تنمية القدرة على كتابة التقارير والبحوث والتحقيقات والمقالات. 

5. استخدام وسائل التقنية الحديثة في البحث والاستقصاء. 

6. تدريب التلاميذ على اتخاذ القرارات؛ وإصدار الأحكام وتبريرها اعتمادا على 

المعلومات الصحيحة. 

7 تطوير وتعزيز ثقة التلاميذ بأنفسهم, واعتمادهم على الذات. 

8. تنمية القدرة على التخطيط وجمع المعلومات ومعالجتها. 

9. توطيد العلاقة بين التلاميذ وامجتمع الحلى. 

معوقات التعلم الاستقصائي 

أ. طبيعة الطريقة الاستقصائية تتطلب زمنًا نسبيًا نمايترتب عليه عدم إنهاء المقررات 

والمناهج المدرسية كما تتوخاها وزارة التربية والتعليم. 

ب. تفترض الطريقة الاستقصائية أن جميع التلاميذ قادرون على الاستقصاء العلمي علمًا بأنه 
بوجد فروق بينهم من جهة؛ ورا ضعف قدرة بعضهم في مراحل معينة من عمرهم؛ 
للقيام بالاستقصاء العلمي واكتشاف المفاهيم والمبادئ العلمية. 

٠‏ تحتاج طريقة الاستقصاء قدرة فائقة من جانب مدرس العلوم لعرض المواقف أو المشكلة 

4 التفكرية لاستارة تفكير التلاميذ وحثهم على البحث والاستقصاء العلمي. 

. خاصة ذا مأ تفل أخدهما 


أ 
: 
ف. اعمال اللسوربك اليأس إلى المعلم والتلميذ» سواء بسواء» 
أوكلاهما في توجيه العملية الاستقصائية أو تنفيذها. 
.٠‏ بعض الوسائل والمراجع لا تكون متوفرة. 
ذ. تؤدي هذه الطريقة إلى صعوبة في ضبط الصف" المتوقعة في تنفيذ الاستقصاء 
. الوقت والمتابعة: يعتير عنصر الوقت من أهم سب مسال إلا انه يمكن 
لعلم يجتاج .لات أو الإجراءات الآئية: 
التغلب على هذه الصعوبة باتباع الخطوات اق 2" 
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اتفصبلالثافين 
- التخطيط المسبق لتنفيذ الاستقصاءء وإطلاع الطلبة على موضوعات مناسبة 
للاستقصاء؛ التدرج في إعطاء الطلبة مراحل الاستقصاء. 
- صعوبة الحصول على المصادر. 
- الإمكانيات المادية للمدرسة والتلاميذ: تتفاوت القدرة المادة من مدرسة وأخرى, 
ومن تلميذ إلى آخرء وهذا يتطلب من المعلم أن يختار الموضوع. الذي يناسب 
إمكانيات التلميذ الماديةة والمدومنة أيضا. , 
- الدائعية: إن تنمية الذافعية من العناصر المهمة لإنباح العمل::وهذا يعني أن 
الدافعية وحب العمل يجب أن تكون موجودة لدى المعلم والتلميذ معا. 
- قيام بعض أولياء الأمور أو أقاربهم بكتابة التقارير عن أبنائهم. 
- عدم تعاون بعض الجهات الرسمية مع التلاميذ. 
وعلى الرغم من الانتقادات السابقة فان العائد منها يجعل التضحية في سبيل ممارستها 
ولو جزئيًا في بعض الموضوعات أمرًا ضروريًا؛ ويبقى الحكم بالنجاح على استخدامها مرهوثا 
بكفايات المدرس ومهاراته والقدرة على معرفة ماذا يختار؟ ولماذا؟ 
تصئيف الاستقصاء 
يصنف التربويون والباحثئون الاستقصاء كطريقة تدريس إلى الأنماط التالية: 
1. الاستقصاء التعاوني: وبه يحث التلاميذ على التعاون فيما بينهم كمجموعات. 
2. الاستقصاء الحادف: وبه يوجه التلاميذ سؤال بحثي يركز على مهارة خاصة أو على هدف 
معين» ويكون هذا الاستقصاء موجها. 
3. الاستقصاء ا حر أو المفتوح: يتم به تطبيق نشاطات استقصائية مفتوحة النهاية» ولا يكون 
المدف فيه معالجة المشكلات العلمية بقدر ما هو مارسة عمليات العلم. 
وللتصماء االبالسةفياة الماري الامفياهء الصير ست واسلرت الامساء 
العقلاني» وأسلوب الاستقصاء بالبحثء. وأسلوب الاستقصاء بالأسئلة» وأاسلوب 
الاستقصاء العملياتي (نموذج بياجيه)؛ وأسلوب الاستقصاء المفاهيمي؛ الذي له أماط 
متعددة مثل نمط سوحمان للأحداث المتناتضة. وثنمط تنبأ لاحظ فسر. 
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ب -د-اسسسسسسسسح أزنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
.يوون تنفين الاستقصاء 
بيذ خطوات الاستقصاء وفقاأ لاتباع الخطوات التالى: 
لخطلوة الأولى - مرحلة التخطيط: ويتم فيها تحديد العنوان ومقدمة الموضوع. ويُظهر فيها 
التلميذ أهمية اختياره للموضوع؛ ويحدد أسئلة الدراسة (المتغيرات المراد دراستها)؛ 
والتى تمثل بحد ذاتها عناوين فصول البحث أو الكتاب المقررء ومصادر المعلومات؛ 
ووصف الإجراءات اراد القيام بها. 
دملوة الثانية - مرحلة جمع المعلومات: وفيها يتم اختيار الطريقة أو الإستراتيجية أو 
الأسلوب المناسب لحل المشكلة أو المسألة مثار البحث والدراسة؛ والطرق التي سوف 
يتم جمع المعلومات بها. 
الخطوة الثالثة - مرحلة معالجة المعلومات: ويتم فيها كتابة البحث أو الحل النهائي السياة 
أو إجراء التجربة مراعياً استخدام الطرق والأساليب التى تم اختيارها. 
الخطوة الرابعة - مرحلة النتائج والتوصيات: حيث يقوم التليِذ بتحديد الاستنتاجات 
ومن ثم يُعد الاستقصاء هو أسلوب تدريسء وطريقة تقييم في آن واحدء لذا فإن 
عملية التدريس بطريقة الاستقصاء تمر بعدة خطوات يجدر بالمعلم اتباعهاء ويمكن إبراز هذه 
ا بان 9 م ناسة» والج 8 
الخطوات بما يتوافق مع الكثير من المسائل والقضايا التي بع إل لول مناسبة» والتي يمكن 
الرصول إليها عن طريقة 0 9006 
[. تحديد المشكلة: يقوم المعلم في بداية الحصة بتحديد المشكلة و بأه يد من 
5 ه. 0 ف ّ ف ٠‏ ا 5 
2 سبر غور المشكلة: بعد تحديد المشكلة المراد تعرفها 000 د 0 
علة ثب: متلة لب ود ِ 
الشكلة من خلال طرح المعلم لأسئلة تتناول تختلف جر ب الدرس؛ وباسوم 
بطرح أسئلة مختلفة متعلقة في المشكلة. 


96 رت وتمود تحليلهاء 
3 تحليل الموافف وتفسير المعلومات: يقوم التلامية عن واو وه خلال 
وبيان علاقتها بالمشكلة موضوع الدرسء في محاولة 9 لتحقيق تعلم 1: ي 
رم : المعلومات بطريقة عملية. 


المعلومات؛ والوصول إلى إمكانية تطبيق هذه : 

07 * الأفكا 

5 ثبيت المعلومات: يقوم المعلم بتلخيصض ٠.‏ . | و 
إجابة التلاميذ على عدد من الأسئلة في نهاية 
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اا ال الي ا ل يي يي ا الي ا سي ليلا | اا سنا 2 0 8 “” ايزا 
مع 


الفصل الثامن سي ب بي ب ب بببببببببببابابيييييبيبيبيييىي سه 
منزلية»؛ حيث تساعد على ترسيخ المفاهيم والمعلومات؛ ويقوم المعلم بتصحيح هذه 
الواجبات وتقديم التغذية الراجعة حول ذلك. 

5. الاستنتاجات والتوصيات والافتراحات: يستعرض المعلم مع التلاميذ أهم الاستئتاجات 
التي تؤدي إلى حل المسائل الرياضية مثلاء وإبراز أهم الحلول والإجراءات التى تحل من 
المسائل الحسابية المشابهة. 

إرشادات عامة لمعلمي صعوبات التعلم لتنفين اسلوب الاستقصاء 

توجد بعض الإرشادات الواجب مراعاتها لدى معلمي التربية الخاصة لمسار 

صعوبات التعلم عند تنفيذ وتطبيق أسلوب الاستقصاء مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

نسردها على النحو التالي: 

1. اتبع الطريقة المنظمة الموصوفة سابقاً في تنفيذ وتطبيق هذا الأسلوب. 

حدد الأسئلة أو التوصيات للانتقاء واستقصاء المناسب منها. 

أرفض الأسئلة أو الفرضيات غير المناسبة التى لا تستند إلى دليل علمي. 

ركب ونظم المعلومات على شكل جداول أو قوائم منظمة أو أشكال أو رسومات. 

أظهر ما يدل على عملك الشخصي وآرائك الخاصة. 

دعم آراءك بمجموعة من الأدلة مُستخدماً اللغة السليمة. 

اخقتر الإساناتيجزة المفاسية. 

تجنب التكرار في عرضك للموضوع. 

تجدر الإشارة إلى أن الاستقصاء ليس موضوعاً جديداً على النظام التعليمي؛ ولكنه 
مألوف لدى المعلمين والمتعلمين (التلاميذ)؛ فالعلاقة وثيقة بين الاستقصاء والكتب الدراسية 
المقررة» حيث إنها تتضمن بعض الأنشطة الاستقصائية التى ُحقق فلسفة التربية وأهداف 
الهج يشكل عام 
كما تختلف عملية الاستقصاء من مبحث لآخرء ومن مقرر دراسي إلى آخرء ذ نفي العلوم 
ا اد اوإسطارنة لكا اقبي لتقيف ييه الللبيف تلب فرة زية طول نيا 


انتتساية يو تقيلها وظيته! وسصا حراسية واحتدة ار ادن ينما ف الذي اللعياة 


نه سأ م هأ ال قد مه 
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0 الاستراتيجيات العلاجية لذوي ضعويات التعلم ... 
عالفيزياء والكيمياء والأحيا يدم تنفيذ وتطبيق الاستقصاء فٍ المختير (المعمل) على هيئة أنشطة 
وليية أو خارج غرفة الصف في رحلات تعليمية ميدانية استقصائية. 
تزبيم الاستقصاء 
إذا كان الاستقصاء بمثابة أسلوب يقوم فيه المعلم بعرض قضية أو مسألة ندريسية تثير 
لتساؤل لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ وتقوم المسالة التعليمية على طرح مشكلة 
زعليمية بسيطة تكون من واقع البيئة المادية التى تُحيط بالتلميذ» فتقوم طريقة الاستقصاء أو 
الاستكشاف لتعليم ذوي صعوبات التعلم على الأسس التالية: 
[. عرض مشكلة تعليمية تناسب مع قدرات وإمكانات ذوي صعوبات التعلم. 
إيجاد وسائل مادية ثثري الموقف التعليمي المراد تدريسه. 
3 حث وتشجيع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على التفاعل مع الموقف المطروح عن 
طريق الأسئلة الى تستدر أسئلة أخرىء بحيث التفاعل التام. 
4. إيجاد وسائل تقويمية مناسبة للموقف المطروح. 
5. إشراك التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم العاديين كلما تطّلب الموقف ذلك. 
مثال (1): تطبيقي في الحمساب: عندما تقوم أم بإعطاء ولدها الأكبر ثلاث بُرتقالات. 
والأصغر أربع بُرتقالات ثم أعطت ابنتها الكبرى برتقالتين» ثم أعطت الابنة الصغرى 
برتقالة واحدة ثم أخذت من الابنتين برتقالة واحدة. 
الأسثلة الاستقصائية: 
- كم عدد البرتقالات؟ 
- كم برتقالة أخذها الابن الأكبر؟ 
- كم برتقالة أخذها الابن الأصغر؟ 
كم برتقالة بقيت مع الابنتين؟ 
> ما مجموع البرتقال الذي أخذه الأبناء؟ 
ما مجموع البرتقال الذي اخذته الابنتان؟ 
مال (2) تطبيقى في الحروف المجائية باللغة العربية: نيدن 6 
(البامن اروف الشينقيه بح نعللا ل الللطالة 0101 
مااسم الحرف الذي سنتعلمه اليوم؟ 
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الفصل الثامن تب ب -_-_ببببسببببببببإبب سس بيححححيبييييسس 
- من منكم يلفظ حرف الباء محركاته القصيرة والطويلة؟ 
- من منكم يأني بكلمة تحوي حرف الباء من محتويات الغرفة الصفية؟ 
- من منكم يربط حرف الباء بالصورة التى تدل عليه من مجموعة الصور التي أمامكم؟ 
ب من منكم يميز حرف الباء من الحروف الحجائية التالي(ب» ت. ث؛ ن)؟ 
الكلمة- وسط الكلمة- نهاية الكلمة)؟ 
يمكن تدريس حرف الباء عن طريق الإجراءات التالية: 
- يقوم المعلم بتوصيف المهمة عن طريق وضع هدف محدد. 
0 يربط المعلم حرف الباء بشكل ماديء ويتم ذلك باستخدام صورة مادية أو شكل مادي. 
- يربط المعلم حرف الباء بشكل يساعد التلميذ على التعلم الكتابي. 
- تمييز المعلم بين حرف الباء والحروف الحجائية الأخرى المتشابهة في الشكل عن طريق 
أمثئلة شكلية لها علاقة في تعريف الصف بالمفهوم. 
- استخدام المعلم الوسائل اللفظية» مثل: نُطق حرف الباء ثم لفظه بشكل صحيح مع 
ضرورة ربط اللفظ بالصورة التى ندل على حرف الباء. والتى تُشكل المفهوم الصوري 
واللفظي للحرف. 
أسلوب النمذجة ولعب الدور 5612 :212 01ظ]1 كع دناء1100 
تقوم هذه الإستراتيجية على افتراض أن للتلميذ دورا يجب أن يقوم به معبرا عن 
نفسه أو عن أحد آخر في موقف محدد؛ بحيث يتم ذلك في بيئة آمنة وظروف يكون فيها 
التلاميذ متعاونين ومتسامحين وميالين إلى اللعب. ويطورون في نمارسة هذا النشاط من 
قدراتهم على التعبير والتفاعل مع الآخرين تنمية سلوكيات مرغوب فيهاء وتطوير 
شخصياتهم بأبعادها المختلفة. 
إن كثيراً من التعليم يحدث عن طريق التقليد أو ملاحظة الآخرينء وأكد باندورا 
83 في نظرية التعلم الاجتماعي أن للفرد ميل فطري لتقليد سلوكيات الآخرين حتى 
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عم سسسسسييويه أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


بن ل يستلم أي مكافاة أو ثواب» وما انتشار الموضات وما أساليب الملبس إلا دلييل واضح 
وي التعلم بااكاة أن التقليتيه. تتسودي | ماما إلى اكتساب سلوكيات جديدة أو تعديل 
,ررعيات قلعة نتيجة للاحظة سلوكيات الآخرين الذين يشكلون قاذج قي نظر القلنين, 

ويستخدم هذا الأسلوب في تعليم جوانب سلوكية؛ وأكادمية ومهارية؛ ويتائر التقليد 
بموامل عدة: كالعمرء والنضج العقلي حيث يكون الصغار أكثر تقليداً من الكبار» كما يتأثر 
التقليد بجاذبية النموذج» وتوافق القيم» والتماثل في بعض الخصائص الشخصية بين الفرد 
والنموذج؛ ويتأثر التلاميذ بالنماذج الناجحة أكثر من النماذج الفاشلة؛ من غير المنطق أن 
تعريف أسلوب النمذجة ولعب الدور 

يتصد بلعب الدور: بأنه نشاط إرادي يؤدى في زمان ومكان محددين» وفق قواعد 
وأصول معروفة ويختار فيها المشاركون الأدوار التي يقومون بتأديتها. ويرافق الممارسة شيء 
من التوتر والتردد والوعيء باختلافها عن الواقع. 

يرى دافيدوف (1992 ,23504015) في هذا السياق أن سرعة الاستجابة لقوة نموذج 
معين بواسطة ال حالة الانفعالية للمتعلم» وأسلوبه في الحياة» حيث يبدو أن الإثارة الانفعالية 
العتدل» سواء اكانت خوفاً أو غضباً أو سروراً تؤدي إلى زيادة القابلية للتأثر بالتعلم 
باللاحظة أو التقليد. وكذلك بالنسبة لأشكال التعليم الأخرى» كما ينزع الأفراد أكثر إلى 
التقليد الأساليب السلوكية التي تتفق مع أساليبهم الخاصة في الحياة. 

يُعرفه (الشرقاوى؛ 1998: 130) على أنه أسلوب لتوسيع فاعلية الإرشاد الجمعي. 
لأنه يمد الأفراد القرسة للتعبير بالتصرفء والتعبير بالحديث عن مشكلاتهم. 

كما أن التقليد أو النمذجة لا تقتصر على اكتساب سلوكيات جديدة لم تكن اسك 
0 
ا بام (في: الظاهرء 04 9). 
ادالقلق: هذا ويُعد لعب الأدوار أحد مناهج التعلم الاجتماعي 7ر2 " 

يشير (أبو نيان» 2006) إلى أن أسلوب النمذجة ولعب الدور يتلاب على 7 

بات التعل لمسا بات التعلم بأداء المهمة مستخدماً الإستراتيجية المراد تدري 

معوبات التعلم لمسار صعود : 
على مرأى ومسمع من التلاميذ. 
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كيفية تطبيق اسلوب النمذجة ولعب الدور مع ذوي صعوبات التعلم 


يتم تنفيذ هذه الإستراتيجية من خلال عدد من الإجراءات التالية: 


.1 


2 
9 
.4 
3 
6 
7 


. تحديد المدف من مُمارسة لعب الأدوار. 


توفير الوقت الكافي للمتدربين لقراءة الدور المطلوب القيام به. 
الانتقال إلى تنفيذ الأنشطة المطلوبة. 
قراءة التعليمات وتحديد أي أسلوب من أساليب لعب الدور سوف يتم استعماله. 
تحديد الأنشطة التى سوف بمارسها التلاميذ في البيت. 
يؤكد (الخطيب» 9) على أن أسلوب النمذجة وإستراتيجية لعب الدور نتم 


بواسطة معلم صعوبات التعلم عن طريق الإجراءات التالية: 


.ُ 


اما. 


يٍ 


. 


عرض المهارة على السبورة أمام التلاميذ. 
قيام المعلم بشرح المهارة أمام التلاميذ. 
يقوم المعلم بتطبيق المهارة أمام التلاميذ متحدثأ بخطوات المهارة. 
يقوم التلميذ تلو التلميذ بتطبيق المهارة متحدثاً بخطوات المهارة أمام المعلم. 
يقوم التلميذ بتطبيقات أخرى على المهارة» ويتم ذلك بمساعدة المعلم. 
تستخدم النمذجة كدعامة رئيسية في التدريس» ومن بين الأساليب التي يمكن 


استخدامه فيها: 


يقوم المدرس بالأداء أمام التلاميذ؛ فيقول مثلا انتبهوا إلي. ولاحظوا كيف يمكننا أن نحل 
مسألة التسمةا عله 

يطلب المدرس من أحد التلاميذ أن يقوم هو بالأداء أمام زملائه فيقول مثلاً انتبهوا إلى 
ما يقوم به (أحمد), ولا حظوا كيف يقوم بتنصيف الخط. 

يذكر المدرس الإجابة للتلاميذ. فيقول مثلا 9 + 5- 14. 

يستخدم المدرس العديد من المواد التي تتضمن الشرح والتفسيرء ويتركها للتلاميذ كي 
يقوموا بالرجوع إليها عند قيامهم محل المسألة المعروضة (هالاهان وآخرون؛ 2007؛ 667). 
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الللسساا أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
بيدفت دراسة (السطيحة؛ 1997) إلى التعرف على أثر استخدام العلاج السلوكي 
المعرفي» والعلاج بالملاحظة أو النمذجة ف تعديل بعض خصائص التلاميذ ذري صعوبات 
الانتباه» كما استهدفت التعرف على ضرورة توفير وسائل علاجية جديدة لمساعدتهم على 
وى في المنزل والمدرسة؛ وبلغت عينة الدراسة (15) تلميذ من الصفين الرابع واختبار 
وضاهاة الأشكال» واختبار بندر - جشطلت البصري الحركي؛ واختبار الشظلبة واختبار 
ترادج الأشكال المألوفة» وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود أثر دال أحصادا للعلاج المعرفي 
السلركي؛ وبرنامج التعلم بالملاحظة أو النمذجة في تعديل بعض خصائص التلاميذ ذوي 
ميعربات الانتباه» كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً بين تحصيل هؤلاء التلاميذ 
في مادة اللغة العربية. 
نطبيق البرنامج من قبل المعلم أو الأخصائي الاجتماعي أو الأخصائي النفسي أو من قبل 
الجلسات الواردة في البرنامج وتعليماته. ويتكون البزنليج من (33) علس براقع (12) بلس 
في مادة الحساب و(12) جلسة ف مادة اللغة العربية» ويمكن تنفيذ البرنامج وفقا لثلاث طرق 
إجرائية» كما يلي : 
الطربقة الأولى: باستخدام أسلوب التعزيز فقط (20) م | 
الطريقة الثانية: باستخدام التعلم بالدموذج مع الحث (20) ب 0 
الطريقة الثالثة: باستتخدام كل من العلم بالنموذج والتعزيز معأ (25) دقيقة. ش ْ 
ويعد الانتهاة مرخ الجلسات الأساسية للبرنامج بواقع ثلاث جلسات أسبوعيا سوف 
فض النشاط الزائد. ويتم تخليص التلميذ من اكات 0 7 فد شتت الانتا 
نستخلص مما سبق ذكره أن علاج اضطراب النشاط الزائد المصحوب -_ 0 
اسئنا .ل تلقل تشخيص أاعراض الاضطراب الأساسية 
دا لبرامج تعديل السلوك» يتم من , 1 0 عموم اا دن لاجد ات 
تتام وبال يف آنا مفسوة هذه برا لتق لجسي ين 
(الأساليب أهمها: التعزيز الإيجابي» اللفظي» الرمزي التعلم بالنموذج» 0 | 7 
526 ها (إنشاس 2004 160) لخالة تلميذ في الصف الرابح 
نؤكد نتائج دراسة قام بها (الظاهر د اسن ع قا : 
الاسر|ء 5 0 كير جدا وهذا ما اتفق ِ لمعلمون 
١‏ ي وتم وصفه بأنه مشكل سلوكياً بشكل د 
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القويل | مووي سب بمب سبي ري بي يسيب ييز سني سين سجس جب بو 
والإدارة إضافة إلى المشاهدة الميدانية لم يقتصر تأثير ذلك السلوك الشائك على التلميذ نف, 
بل على المعلم» والأقران وسير العملية التعليمية» وقد تعذر على المعلم والإدارة معالجته, 
وتمثل السلوك الشائك للتلميذ المستهدف الاعتداء على أقرانه» والتكلم بدون إذن؛ ومقاطىئ: 
المعلم» والخروج من المقعد, وعدم الانتباه» وتلخص العلاج بإعطاء دور نقيض لا هو عليه 
حيث طُلب من المعلم أن يسأل التلميذ خخارج الصف أن يساعده بشكل سري دون معرفة 
التلاميذ» وذلك بالجلوس في آخر الصف. وتسجيل الأطفال المشكلين سلوكيأء ويجري إعطاء 
الأسماء خارج الصف والمعلم بدوره يتظاهر بمحاسبة التلاميذ» ولكن بشكل صوري لكي 
يجعل التلميذ المستهدف ينظر إلى الأمر بجدية» وتشكره كلما قام بذلك؛ واستمر التدخل فى 
بداية الأمر أسبوعاً بشكل مستمر بواقع درس واحد في اليوم؛ ؛ ثم أصبح في الأسبوع الثاني بين 
يوم وآخر لدرس واحد. حيث أظهرت النتائج تغيرأ كبيراً في سلوك التلميذ» حيث ابتعد عن 
السلوكيات غير المرغوبة؛ ولم يقتصر التحسن على التلميذ نفسه. وإنما انعكس بشكل ايجابي 
على سير العملية التعليمية والأقران والمعلم. 

وأظهر البحث المتعلق بالنمذجة ظروفا كثيرة تزيد من فاعلية النمذجة» وهذه الظروف 
المعززة للنمذجة تشمل خصائص النموذج» خصائص عرض النموذج (الوضوح., التدرج في 
الصعوبة» التكرار الكاني؛ قلة التفصيلات» تعدد الأفراد الذين يمثلون النموذج)؛ خصائص 
المشاهد (الطالب) وتتضمن (تفاعله مع النموذجء شاعريرضو التموقع قبول» رفض» مكافأة 
الطالب لأدائه السلوك الذي عرض كنموذج) (الوقفي وآخرونء 2009؛ 4). 
ما الذي يُمكن أن يُضيفه لعب الدور أو الأدوار للعملية العلاجية: 

بغض النظر عن الدور الذي يلعبه التلميذ الذي اقتضته طبيعة مشكلته فإنه سيحقق 
استبصاراً جديداً» عندما يقود أو يساهم في الموقف؛ فهو عندما يصف الموقف والأشخاص 
داخله. ويذكر كيف يعتقد أنهم يشعرون. ويُعبر عن دوره ويستمع إلى ردود أفعال الجماعة 
إنما يتعلم مهارات اجتماعية جديدة: ويُدمي فهمه لنفسه وللموقف. 

ويسأل الآخرون أسئلة واستفسارات» ويقومون بتعليقات تساعد على التعرف على 
القوى الأساسية داخل الموقف. وتكشف عن مشاعر مختلف الشخصيات نحو بعضها 
البعض. وبُرشد لاعبي الأدوار إلى كيفية إدراك الآخرين لهم. 

وعندما يتطوع فرد للعب دوره الخاص. فإنه غالبا ما يجد أنه قادر على التعبير عن 
مشاعره بحرية في مشهد لعب الأدوار أكثر منه في حالة الحديث عن نفس المشكلة داخل 
ا جماعة. 
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م ال أنماط الاستراتيجيات العلاجية تقتوئ صعويات التعله ... 
وعئدما يلعب تلميذ دور شخص آخر ليرى الموقف من خلال اعين هذا الشخص 
,مر فإنه لا يضع يده على جزء من صراعات هذا الشخص فقطء وإفما يرى نفسه في 
رزيل مثلما ُشاهد شخصا آخر يقوم بلعب دوره هوء وبالإضافة إلى تحقيق فهم أفضل 
إبمونف؛ فإنه يتتحصل على صورة عن نفسه من المحتمل ألا يكون قد رآها من قبلء بمعنى 
مورة! يستطع أن يراها بوضوح حتى حاول أن ينظر إلى نفسه من خلال أعين الآخرين. 
وعلى ذلك فإن لعب الأدوار يساعد الأفراد على التعبير عن أنفسهم بتلقائية أكشرء 
ريسن من عملية الاتصالء يزيد من انخراطهم في التفاعل العلاجي. يزيد من مشاعر التعاطف 
نها, الآخرين» ويزيد من فهم وتقبل أنفسهم والآخرين (الشرقاوي. 1998, 135-134). 
إشكال النمذجة 
تأخذ النمذجة أشكالا متعددة كالنمذجة الحية:, النمذجة المصورة أو النمذجة من 
خلال المشاركة؛ فيما يلي تعريف هذه النماذج: 
1. النمذجة الحية: هي قيام النموذج بتأدية السلوك المستهدف أمام الشخص الذي يريد 
تعليمة لك 'السلوك: 
النماجة المصورة أو الرمزية: يُقصد بها أن يقوم الشخص المراد تعليمه بمراقبة سلوك 
النموذج من خلال الأفلام. ' 
3. النمذجة من خلال المشاركة: هي مراقبة النموذج وتأدية سلوكه المراد تعليمه بمساعدة 
المعرزات المرغوبة» والتشجيع إلى أن يؤدي الاستجابة الصحيحة. 
ولابد من الإشارة إلى أن أساليب النمذجة تكون مدخلا على غاية من الأهمية 
كاسترائيجيات تعليمية فاعلة للمدرس (الظاهر 2004. 161). 
أنماط لعب الدور 
تمثل تلك الأغاط» فيما يلي: 
/ لعب الدور التلقائي: فيه يمارس الفلاميل الأسوار في تاطات سرلا خير,خطط. ذا يقوقود 
التلاميذ فيها بلعب الدور دون إعداد مسبى. ْ 
3 لعب الدور المخطط له: هنا بمكن أن يكون الحوار قد مم إعداده من مصادر أخرى ويقوم 
المعلم بتوجيه التلاميذ لأداء هذه الأدوار في الموقف التعليمي. 
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شال !تمك ساااييييبيببيييبيبيبب سس 
مثال (1) تطبيقي: لدرس قراءة الكلمات التي تحمنوي على التنوين على الفتح: 


1 


قوم المعلم يغ رن كلمات تحتوي على تنوين بالفتح على السبورة. مثل: محمدا- 
أسدا- قلماً- بابا- مسجداً- كتاباً- غلما.....قها إلى :ذلك 


5 يقوم المعلم بإيضاح كيفية قراءة الكلمات على التنوين بالفتح؛ وإيضاح صوت 


التنوين بالفتح» وإيضاح الفرق بين تنوين الفتح» والنون. 

يقوم المعلم بقراءة الكلمات التي تحتوي على تنوين أمام التلاميذ بصوت مرتفع 
وواضح. والتوضيح للتلميذ صوت تنوين ين الفتح بكلمة (أن). 

يقوم التلميذ بقراءة نفس الكلمات»؛ ويُطلب منه توضيح صوت تنوين الفتح. 
وآأخيراً يُطلب من التلميذ قراءة كلمات أخرى تحتوي على تنوين الفتح وذلك 


بمساعدة المعلم. 


خطوات أسلوب النمذجة ولعب الدور 


تقترح كثير من الدراسات عدة خطوات يتكون منها نشاط لعب الدور» نسردها على 


النحو التالي: 


ف قن حل اجن ع اث ذا كه 


1. تهيئة ا جموعة. 

اختيار المشاركين. 

تهيئة المسرح أو المكان. 
إعداد المراقبين المشاهدين. 
التمثيل أو الأداء. 
المناقشة والتقويم. 


إعادة التمثيل. 


المناقشة لكريم مرة أخرى. 


وكل ال أو التركيز على النشاط التعليمي. 
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امممتسسس سمب أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


مروات التطبيق لإستراتيجية النمذجة ولعب الدور غ 


التعلم 
يمي على معلمي صعوبات التعلم ضرورة مراعاة الأمور التالية: 
أن يتم اختيار موضوع يصلح للتطبيق واقعياً. 

ان يكون الموضوع مرتبطاً بواقع التلاميذ. 

ان تكون المشاركة تطوعية؛ وليست إجبارية من التلاميل. 


1 
2 
1 
. أن يبدي التلاميذ آراءهم بحرية في حدود الأنظمة (الشرعية والأخلاقية). 

. أن يتم الالتزام بالقضية المطروحة. 

. الايتم تمثيل جانب دون الآخر (الشمولية). 

. أن يسمح بتعدد وجهات النظر (واختلافها). 

. عقد جلسة تقويم للنتائج بعد تدوينهاء واستخلاص الآراء المتفق عليها. 

. عند استخدام أسلوب تمثيل أو لعب الأدوار يجب على المعلم مراعاة الاعتبارات 


أ 


الموقف التعليمي لدوي صعوبات 


التالية: 


اعلم أن أسلوب تمثيل الأدوار هو أسلوب يقوم فيه المشاركون بتمثيل أدوار محددة 
هم في شكل حالة أو سيناريو وذلك كمحاولة لحاكاة الواقع. 

حدد أولا ما هو الهدف الذي تريد الوصول إليه باستخدام هذا الأسلوب؟ وما هو 
الموضوع الذي تود التركيز عليه؟ وبمعنى آخخر ينبغي أن تكون الحالة التمثيلية 
مرتبطة بموضوع الدرس وأهدافه. 

اكتب السيناريو وحدد الأدوار الى سيتم تمثيلها. 

يمكنك الاستعانة بالمشاركين لكتابة السيناريو. 

يمكنك عدم كتابة السيناريو والاكتفاء بإتاحة الفرصة للمشاركين كي يجتهدوا في 
التمثيل بدون التزام دقيق بنص مكتوب. 

ينبغي أن تكون الحالة التمثيلية واضحة ومفهومة للمشاركين: 

يستحسن أن يكون السيئاريو قصيرا ومركزا. 
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اناد وان ا سسسبيص يس يي 2 سس مسو ور 
- اختر التلاميذ الذين سيقومون بالتمثيل» وعادة ما يكونون من التلاميذ المشاركين 
أنفسهم. 
- يمكنك تكليف مجموعة أو بعض المجموعات بالقيام بهذه التمثيلية. 
- حدد دور كل تلميذء وما هو المطلوب منه؟ 
- اشرح بإيجاز للمشاركين موضوع المشهد والأدوار التى سيتم القيام بها. 
- اذكر للمشاركين ماذا تريد منهم عند الانتهاء من رؤية المشهد التمثيلي. هل تريد 
الإجابة عن أسئلة معينة أو إيجاد حلول معينة أو الانتباه لممارسات معيئة. 
بحدد ؤمن المشهد التمثيلي؛ وكذلك زمن الإجابة عن الأسئلة أو الحوار الذي يتبع 
ذلك المشهد. 
- احرص أن يجسد المشهد التمثيلي واقعا حقيقيا لا خيالياء ولكن يحسن استخدام 
أسماء مستعارة للممثلين بدلا من أسمائهم الحقيقية. 
- اطلب من كل تمثل أن يتقمص الدور المكلف به بصدق وإتقانء. وأن يضع نفسه 
مكان الشخصية التى يمثلها وأن يتخيلها بعمق. وأن يتصرف بنفس الطريقة. 
- يستحسن تطعيم المشهد بشيء من الفكاهة والإثارة. 
- اطلب من المشاهدين التزام المدوء وعدم التعليق. 
يؤكد (الخطيب. 2007) على أن على معلم صعوبات التعلم الذي سيستخدم هذا 
الأسلوبء. ضرورة اتباع الإجراءات التالية: 
أ. عند الانتهاء من الدرس سيتم تبادل الأدوار» حيث يقوم التلميذ بتمثيل دور المعلم؛ 
وسيقوم المعلم بتمثيل دور التلميذ» وسيقوم بشرح الدرس. 
ب. يُطلب من التلميذ الانتباه والتركيز على شرح المعلم. 
ج. يقوم المعلم بشرح الدرس أمام التلميذ. وإعطائه بعض التدريبات على الدرس. 
د. يقوم المعلم بسؤال التلميذ عن الأشياء التي لم يفهمها ني الدرس. 
7 يقوم التلميذ بتمثيل دور المعلم بشرح الدرس. ثم يقوم المعلم بتمثيل دور التلميا؛ 
مستمعا ومنتبها لشرح التلميذ المعلم. 
و. يقوم المعلم بعد ذلك بتصحيح الأخطاء التى وقع فيها التلميذ أثناء الشرح. 
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عي حي مجح حب يبو أنماط الاستراتيجيات العلاجية توف سسينات للد 
يئال تطبيفي" 5 وي تساي لذوي مبعريات التعلم: درس الطرح بدون استلاف 
[الأعداد المكونة من خانة واحدة: 
بيتم الاتفاق مع التلهيذ يأئه في.حالة الانتهاء من شر الدرينمنيم تادل الأدوانة 
حيث مثل المعلم دور التلميذ» والتلميذ يمثل دور المعلم بالشرح. 
2 يقوم المعلم بشرح المقصود من الطرح؛ والمقصود بإشارة الطرح(ل). وإشارة(-) 
يساوي أو الناتج» وطريقة حل مسائل الطرح بدون استلاف للأعداد المكونة من 
خانة واحدة. 
3. يُعطى المعلم أمكلة للتلميك؛ مقل: (وساع.... (سنفب...... (ودك.....) 
وهكذاء مع بيان طريقة حل هذه المسائل. 
4 يقوم المعلم بطرح أسئلة» وإعطاء أمثلة لبيان مدى فهم التلميذ. 
5. توضيح المعلم للتلميذ بالأخطاء التى وقع فيهاء وتصحيح وتصويب هذه الأخطاء. 
6. يقوم التلميذ بأخذ دور المعلم» والمعلم يأخذ دور التلميذ» ويقوم التلميذ بشرح 
الدرس حسب التعليمات والإجراءات التي اتبعها المعلم أثناء الشرح: 
7 يقوم المعلم بتصويب وتصحيح الأخطاء التي وقع التلميذ فيها مباشرة أولا بأول. 
أسلوب تحليل المهام 56:1 17'515الة 251:5 1 
يعد أسلوب تحليل المهام أحد مكونات التدريس التشخيصي» 3 أن لفيا فيه 
يختلف في أن الاهتمام لا يكون بالعمليات بقدر ما هو اهتمام بالواجب نفسه. في حين أن 
الدخل التشخيصي يهتم بكل من القصور الملاحظ في المهارات» وضعف العمليات فإن 
ليل المهمة يركز مباشرة على المهارات المطلوبة لإكمال الواجب. 
ولقصد به التدريب الماقى على مهارات ضرورية محددة لأداء مهام تحددة؛ وينطسق 
ذلك على الموضوعات الأكاديمية: مثل: القراءة والكتابة والحساب» حييث ليس وختصر 
الهام المعقدة ما يساعد على إتقان مكوناتهاء ثم ينتقل خطوة إلى السلوك الأكثر وي 
يرهن الشعصية أنه الأسلرت الأكثر فعالية في علاج صعوبات التعلم .وهو مناسب لماج 
الصعوبات الأكاديية البسيطة. 
كما أن تحلي المهمة يتطلب معرفة كا ب ْ عه تلمسذ استجاته 
ذلك بيب أن يكين الممله واعبا طالب المدخلات (كيف يسجل التلممط جاب 
للراجب), وآن يكون ملاحظاً للطريقة التي يتناول ؛ 
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الشضل الثامرن ٠ب‏ ب سج سك 


الوعى بالمطالب؛ فيجب على المعلم أن يعرف تهيؤ الواجب؛ أو بمعنى أدق هل لدى التلميز 
كل المهارات المطلوبة مسبقاً لاستكمال الواجب؟ وأكثر من ذلك أهمية يجب على المعلم ان 
يكون قادراً على تقسيم الواجب إلى وحدات أصغرء وأن يُرتب هذه الوحدات في شكل 
متتابع بدءأ بما يعرفه التلميذ بالفعل ثم تحقيق تراكم أجزاء صغيرة من المعلومات إلى أن يتعلم 
أداء الواجب ويتقنه (محمد. وعواد. 2014. 12). 
خطوات أسلوب تحليل المهام 
يقصد بهذا الأسلوب التدريب المباشر على مهارات محددة وضرورية لأداء المهمة 
المعطاة فهذه الطريقة هي إحدى الاستراتيجيات الأساسية الى يستخدمها المعلم دائما مع 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة أو الكتابة أو الرياضيات في المدرسة؛ وتتمثل فيما 
يلي: 
1. تحديد الحدف التعليمي للبرنامج العلاجي. 
2. تجزئة المهمة التعليمية إلى الوحدات الصغيرة أو العناصر الفرعية المكونة لما. 
3. تحديد المهارات الفرعية التى يتمكن التلميذ من أدائهاء أي تحديداً دقيقاً لخطوة البدء 
للتعليم؛ ومن ثم تحديد تلك المهارات التى يعجز التلميذ عن أدائها. 
4. البدء بتدريس المهارة الفرعية التي تشكل صعوربة التعلم لدى التلميذ ضمن مجموعة 
المهارات الفرعية المتسلسلة للمهارة التعليمية. 
5. الاستعانة بالتعزيز الذي يسهل الانتقال من مهارة أو مهمة أسهل إلى مهارة أصعب (في 
ضوء التغذية الراجعة) (حافظ. 2006,: 166). 
يُعتبر بوش 1976 ,81051 من أشد المتحمسين لمذه الطريقة, حيث يرى أن هذا 
الأسلوب يسمح لمعلم صعوبات التعلم أو القائم بالتشخيص أن يحدد تحديداً دقيقاً الخطوة 
التي تصلح لآن يبدأ منها تعليم التلميذ» ويتم ذلك من خلال القياس أو الملاحظة التي تتم 
بعناية فائقة» وعندما يفشل التلميذ في أداء واجب ما يقوم المعلم بتحليل هذا الفشل في 
محاولة منه لتحديد ما إذا كان الفشل يرجع إلى طريقته في عرض وتقديم المادة التعليمية؛ أم 
أنه راجع إلى طريقة التلميذ في الاستجابة للموتف (في: عبد الرحيم؛ 1980 426). 
وتشتمل هذه الطريقة على الإجراءات الأساسية التالية: 
أ. التحديد الإجرائي الدقيق للسلوك المطلوب تعليمه أو تدريب التلميذ عليه - تحديد 
الموزية البليسية: 
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الل ب يبس ب سيستت امامل إن 
اليل المهمة التعليمية. 
3 التدريب المباشر على المهمة. 
.. التفييم المستمر لمعرفة درجة إتقان التلميذ للمهمة (القريوتي وآخرون. 1998, 258. 

و كي 1199107 07) أن هذا النوع من التعليم ينطبق على الموضوعات الأكاديمية 
بل: القراءة والكتابة والرياضيات حيث يتم تبسيط الموسة المعئّدة مما ساعد على إتقنان 
مكونائهاء حيث مختصر المهمة إلى المستوى الذي يتمكن الفرد من الاستجابة عليه» ومن ثم 
ببتفل خطوة بعد خخطوة إلى السلوك الأكثر تعقيدأًء ؤيرى الكثير من محللي السلوك التطبية 
بأن هذا الأسلوب أكثر الأساليب فعالية في علاج صَعوبات التعلم. ١‏ 

بذكر (الخطيبء؛ 2009) أن تحليل المهمة عبارة عن أسلوب تدريسي أو طريقة 
ندريسية تقوم على تحليل المهمة إلى أجزائها التى تتكون منهاء ويرتبط ارتباطا وثيقاً بالتعاقد 
السلوكي بين التلميد والمعلم ومعدل السلوك؛ وه وأسلوب لا يتحقق بالقوة أو الإجبار 
والإرغام, وإنما يتحمق بإجراء التعاقل السلروكى. 

تعريف التعاقد السلوكي: هو اتفاقية مكتونة توضح العلاقة بين المهمة التي سيؤديها 
النلميذ والتعزيز الذي سيحصل عليه نتيجة لذلك» والمهام المحددة متنوعة وواسعة في هذا 
لمجال التربوي سواء مع التلاميذ العاديين وغير العاديين كذوي صعوبات التعلم وذوي 
الإعاقة العقلية البسيطة وذوي بطء التعلم وغيرهم (حمدي» 8)). 

وما لاشك فيه أن تلك الفنيات أو الآليات تستخدم في حياتنا اليومية الطبيعية؛ وعلى 
سبيل المثال: اقرأ هذه الصفحة من الدرس على ألا تزيد أخطاؤك عن ابي تلماه واحصل 
على علبة أقلام تلوين (كآسلوب العزيز): أو إذا فعلت هذه المهمة فسوف تخرج إلى الملعب. 

اث قي مد اس بلدا لش شك ب لطر 
الارس والتلميذ أو الوالد واستخدام اسلوب التعزيز بعد أداء المهمة واجرقية 
تسر الاتفاق المكتومب. 

فى النلاية على القباد مدا 

تعريف المهمة: هي عمل يقوم به المعلم؛ ويدرب التلاميذ على بابي م 
لنعليمي وفق قدرات وإجراءات متسلسلة ومترابطة. 
اهم الأساليب التي تتبع أسلوب تحليل المهمة 
تعتمد كثير من الطرق والأساليب التد 
ليل المهمة. نذكر منها ما يلي: 


سنراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


وضة العلاجية لصعوبات التعلم على أسلرب 
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احص وبين مسمس مووي بس جرس سجس جم عو جو ب بخص ووو ا 
أولاً: التدريس المباشر (621) 2دوناعناكه] )عع نرزط 

ففي هذا الأسلرب يدرب التلميذ على المهارة وفق خطوات متتابعة صغيرة وذلك 
عن طريق تحليل المهمة إلى مهارات متدرجة:؛ ويتم التدريب على هذه الخطوات حتى 
الإتقان» وبعد ذلك تجمع هذه الخطوات معا حتى يتمكن التلميذ من استخدامها مع 
المشكلات أو التدريبات المشابهة. وهذه الطريقة تعمل بالخطوات التالية: 
1. اختيار المهارة المراد تدريسها. 
2 إيجاد الاستراتيجيات التى من خلالما تحل المشكلات أو التدريبات المختلفة للمهارة 

موضوع التدريس. 

3. توضيح كيفية تدريس هذه الإستراتيجية. 
4. تدريس الاستراتيجيات وفق البرنامج المعد وتقييم النتائج (1993 ,تعسيعنآ). 

كما يتم في هذا الأسلوب تقديم أنشطة تدريسية تستهدف أموراً أكاديمية ذات أهداف 
واضحة لدى التلميذ الذي يمنح الوقت الكافي لتغطية المنهج» كما يُراقب أداؤه. وتكون 
الأسئلة ذات مستوى فكري منخفض حتى تكثر الإجابات الصحيحة: ويقوم المعلم بتقديم 
تغذية راجعة فورية موجهة نحو المادة الأكاديمية, ويتحكم في الأهداف التدريسية» ويختار المادة 
الملائمة لقدرات التلميذ؛ رغم أن التلدريس يتم تحت سيطرة المعلم إلا أنه يدور في جو 
أكاديمي مريح. 
الإرشادات الواجب مراعاتها من قبل معلم الفصل عند استخدامه هذه الإستراتيجية» ما يلي: 
أ. الأنشطة التى يجب أن تكون ذات صلة مباشرة بالأهداف السلوكية. 
ب. تقرير ما هي المتطلبات السابقة باستخدام ما يعرفه التلميذ فعلاً لمساعدته لتعلم الجديد. 
ج. المواد التعليمية يجب أن تكون لها خصائص الدافعية. 
د. تمييز المكونات المتتابعة. 
ه. معرفة جميع مظاهر متطلبات الواجب المحدد. 
و. يجب أن يُطلب من التلميذ القيام بشيء حتى يظهر أن المعلم قد قام بالتدريس. 


زْ. يجب ألا يقتصر عمل المعلم على عرض المادة» بل يجب عليه تدريسها (محمدء عواد 
4.» 2)12. 


- 296 - 


: لظ 
21251 25 5021101 


# ا 


وي أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
ركون التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات. بناءً على ما افرزه النموذج 
يدخيسي الذي تثبئى عليه العرامة وهو ثموذج تحليل الأداء للذين لديهم أخطاء شائعة أو 
ور في بعض المهارات الرياضية؛ ما يتطلب وجود برنامج علاجي قائماً على تحليل هذه 
إأخحطاء أو المهارات إلى عناصرها الرئيسية؛ وتحديد المهارات الفرعية التى تعيق إتقان التلميذ 
ون المهارة؛ فإن أسلوب التدريس المباشر والقائم على تدريب التلميذ على المهارة وفق 
خطوات متتابعة صغيرة وذلك عن طريق تحليل المهمة إلى مهارات متدرجة؛ والتدريب على 
وز الخطوات حتى الإتقان» يعتبر من أفضل الأساليب الفعالة في معالجة هذه الأخطاء لدى 
لذلك يعتبر التدريس المباشر أحد الأساليب القائمة على تحليل الأداء وهي من أفضل 
البرامج العلاجية لمعاللجة الأخطاء الشائعة في الرياضيات بناءً على ما أفرزه النموذج 
وجرت العادة في أسة ستخدام أساليب التدريس التقليدية أن نتجه الأنظار صوب التلاميد 
نفسهم في حالة فشلهم أو عدم تمكنهم من التعلم. حيث ينصب التركيز على حانفزيتهم 
ودرجة دافعيتهم ومدى استعدادهم للتعلم» وكذلك على العادات الدر اسياام القدرات 
والإعافات وما في حكمها. وبالمقابل يركز التدريس المباشر على عمايا التدريس نفسها وعلى 
مفردات التعلم وأدوات توه يلها إلى التلاميذ (130 ,1990 ,اعوءز5 ع مدتاندلهه؟5). 
فأنصار طريقة التدريس المباشر يؤكدون على أهمية إعداد ويعلنات ب عات 
خلانها التلاميذ المهارات الأكاديمية المختلفة دون إهدار للوقت في محاو 5 يبه 
انشاط العقلي الداخلي والانفعالات ومستويات التطور النعائية 307017777 ل 
ويصف (البتال» 2005؛ 3- 159) التدريس المباشر بأنه وصف يطلق على 2 
الي ٠‏ الابضاح بالاستعانة بالأمثلة» والتطبيق العملي 
للندريس الذي يقوم على أساس الشرح الإيضاحي +00 ' ش 
يعبط ههه وإشعار التلميذ بأوجه الصواب والخطأ 
بنم شرحه. والتغذية الراجعة حيال ما يتم تطبيك* ١ ٠‏ 
ف إجاباته بغرض مساعدته على التعلم. 290000 
لوا م 0 5 مال السحوث والدراسات التربوية من قبل 
واستخدم التدريس المباشر ول مرة في 2 ين؛ وتوضيح العلاقة 
روزينشاين (1978 بعمتطعدء5ه180) لو يف الآنا ظ . سيب الاين 
كلاه 5 5 د 21 الد 5 5 
كناك الااط وارتفاع معدلات التحصيل 0 بأنه طريقة ندريس تقوم على جملة من 
لباشر من وجهة نظر جريستين (1985 ,مع )و36 ؛ 
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511 #إإلئث :”اام “لتك 
السلوكيات التدريسية التى ينبغي على المعلم اتباعها لتحقيق أفضل مستوى تحصيلي بمكن 
لدى التلاميذ» وتشتمل تلك السلوكيات التدريسية على صياغة الأهداف السلوكية وتحدير 
الخطوات لتدريس ال موضوع؛ ويعقب ذلك الممارسة التطبيقية تحت إشراف وتوجيه المعلم؛ ثم 
مرحلة الممارسة التطبيقية المستقلة بدون مساعدة المعلمء بعد ذلك يأني التقييم اير 
الإتقان لدى التلاميذ. 

أما روزيئشاين فيُعرف التدريس المباشر بأنه أنشطة تدريسية تركز على أمور أكاديمية 
ذات أهداف واضحة لدى التلميذ . يعطى فيها التدريس حقه في الوقت والاستمرارية 
ويغطى فيها الحتوى تغطية وافية » كما يراق أداء التلميذء وتكون الأسئلة ذات مستوى 
فكري منخفض حتى تكثر الإجابات الصحيحة. ويقوم المعلم بإعطاء تغذية راجعة فورية 
موجهة نحو المادة الأكاديمية» ويتحكم في الأهداف التدريسية» ويختار المادة الملائمة لقدرات 
التلميذ» وينظم سرعة إعطاء فقرات المادة والتدريس (أبو نيان» 2001: 36). 

يهدف التدريس الباشر إلى الإسراع بعملية التعلم والارتقاء بها وتعزيزها من خلال 
تحقيق أقصى درجة من الجودة والفعالية في طريقة يقئة التدريس تخطيطاً وتنفيذاً. وتتحقق هذه 
الجودة والفعالية عندما يتمكن التلاميذ من | الاستدلال وتعميم ذا ه:عمء0 ما تم دراسته في 
الحصة على الأمثلة والحالات الفردية الي تقع خارج نطاق المادة المحددة في الدرس 176 
9 ,ناع1101ان) دمتامععرط 10 اأعتنامه ” 

كما تؤكد الدراسات التى أجراها اجلمان 11 رئيس رابطة التدريس اللمباشر في 
جامعة أوريجون إلى فاغلية هذه الطريقة في التدريس» كما أوضح أن استخدام أسلوب التدريس 
المباشر في مادة الرياضيات يحفز التلاميذ ويقوي فيهم جانب التعزيز والمبادأة الذاتية لفهم المسائل 
الرياضية؛ كما يتميز هذا الأسلوب بأنه ثري بكثرة ضرب الأمثلة والتمارين (2001 ,81850). 

وعموماً فإن التدريس المباشر يعد أخد نماذج التدريس المحددة التي يشرف عليها المعلم 
ويتحكم من خلاها في مسار الدرس. وتتميز هذه الطريقة عن غيرها من طرق التدريس 
الإلقائي الصريح؛ أو طرق التدريس الأخرى في أنها تركز على أهمية كل من التدريس وبناء 
المنهج على حد سواء؛ حيث تُعنى بكيفية توصيل المادة الدراسية للتلاميذ» بينما تتمثل أهمية 
بناء المنهج في ماهية ومضامين الدروس وطريقة ترتيبها وكيفية تسلسلها. 
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اسيتسيي ب أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعويات التعلم ... 


زى (1987 رلته ؟كلهه11 عن عصتصيوه 2015]01) خصائص واضحة للتدريس 


ودر بمكن إيجازهاء فيما يلي: 


.| 
2 
3 
4 


إنباع إستراتيجية واضحة ذات خطوات متدرجة تؤخذ واحدة واحدة. 

تنمية الإتقان في كل خطوة من خخطوات التدريس أثناء التعلم. 

تصحيح أخطاء التلميذ من خلال إستراتيجية معيئة. 

الندرج في الانتقال من التدريس الذي يعتمد على توجيه المعلم إلى عمل التلميذ باستقلالية. 
استخدام الممارسة والتمارين الكافية مع إعطاء أمثلة متنوعة. 


. براجعة تراكمية للمفاهيم التي تم تعلمها حديثاً (أبو نيان. 2001. 36). 


لخصت (188 ,1993 ,1261ع.آ) خصائص التدريس اللمباشر في الخطوات السبع التالية: 

أ. توضيح الأهداف المراد إنجازها والمهارات المطلوب تعلّمها. 

ب. تحليل المهارات المطلوب تعلمها وذلك على ضوء المهام الحددة. 

ج. حصر المهام اماد مهنا وإدراجها وقق ارتب مقسليتل. 

د. تحديد المهام التى يعرفها التلميذ وتلك التى لا يعرفها. 

. إتباع طريقة التدريس المباشرء وعدم افتراض أي فرضيات حول قدرة المتعلم على 


و. تدريس مهمة واحدة خلال الفترة الواحدة » وعدم الانتقال إلى المهمة التالية مالم 
يتم تعلم المهمة الحالية. 


ز. تقييم مدى فاعلية التدريس وذلك في ضوء ما تعلمه التلميذ وما لم يتعلمه من المهارة. 
كما أكد (1981 ,نزاانآ عق تاوصعكاصة81) على خصائص هذا النوع من التدريس 


الباشرء على النحو التالى: 


/ 


الشرح والبيان للمادة المراد تعلمها. 


/ العرض والتوضيح مستوق الأداء الدراسي الذي ينشده المعلم من التلاميك. 


: نكن للعلوية سن أن يناتا انه على ساع تقرمو سه وذلبك جلي تزه 


التوجيهات والتلميحات التى يقدمها المعلم. 


:09 ينه 
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اقول لشاهين جح بي بي وجو ب ا سس ب ووو و 
5. المراجعة الشاملة للدرس. 

ويضيف (البتال؛ 2005: 162-161) إلى خصائص التدريس المباشسر إدارة الوقت 
بطريقة فعالة من خلال التخطيط لتحقيق الفائدة القتصوى من الوقفت ونوزيعه بحيث ينسنى 
إتاحة الفرصة الكافية للتدريس من قبل المعلم» والمشاركة من قبل الطلاب. سواء بسواء. 
ثانياً: استراتيجيات التعلم 

إن التدريب على استراتيجيات التعلم يبين للتلميذ كيف يتعلم المحتوى الدراسي 
وكيف ينمي إدراكه؛ ويتمركز محور اهتمام استراتيجيات التعلم على إكمال المهمة المحددة 
للتلاميذ من قبل المدرس (1990 ,18022126 عق ع1نزلء:55لا). 

ففي هذا الأسلوب يتعلم التلميذ كيف يفكر حينما تواجهه مشكلة. ويدرّب على 
كيفية استخدام الاستراتيجيات المناسبة لحل المشكلة أو المهمة. وكيفية تغييم هذه المهمة 
ونتائجها وذلك وفق الخطوات التالية: 
تعاد صياغة المشكلة بصوت مرتفع. 
تفحص المعلومات المعطاة. 
تحدد المشكلة. 
فكر بالمشكلة وحلها. 
أوجد الناتج المتوقع تقريبا. 
احسب وأوجد النتائج. 


د شا لح هأ ا لحنت قف مخ 


راجع الإجابة بنفسك وتبين إذا كانت الإجابة صحيحة أم خاطئة. 

يجب على المعلم تزويد التلميذ ببعض الاستراتيجيات التعليمية التى يمكنه استخدامها 
عند مواجهة مشكلات أو مهمات مشابهة. 

ويمثل التدريب على الاستراتيجيات التعليمية إجراءات لإعطاء تعليمات أو أمثلة 

للحل لتتكون لدى التلميذ قدرات جديدة على أداء المهمات التي توكل إليه؛ ويكون إيجابياً 
في فهم مبادئ الحمساب والأداء والتدفيق على هله المهمة. ولتعمي . الاستراتيجيات الرياضية 
الى يتمكن منها على المهمات المشابهة لما تدرب عليه؛ ويمكن -ا تلميذ تعميم المبادئ الرياضية 
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سس الح أتماط الاستزاتيجيات الملؤجية دوي صعويات التعلم 95 
وك نينا عديذا حدق هوا جيعد إمئة فيل 2 .ف - ' 
إل ينمكن .بي ١‏ موجه لهمة تعليمية مشابهة للتي تدرب عليها سابقاً بصورة 
ييل من المهمة الت لم يسبق له التدرب عليها (في: نور الدين. 1997. 27-26). 
إإيً: التدريب القائم على أسلوب تحليل المهمة وتنظيمها 
يفترض مؤيدو استخدام هذه الإستراتيجية عدم وجود خلل أو عجز نمائي لدى 
قبل وأن.معاتاتهم تقنصر على نقص في التدريب والخبرة في المهمة ذاتهاء وتستخدم 
طريقة أسلوب ليل المهمة بشكل يسمح للتلميذ بأن يُتقن عناصر المهمة البسيطة؛ ومن ثم 
ينوم بتركيب هذه العناصر أو المكونات بما يساعد على تعلم وإتقان المهمة التعليمية بأكملها 
وفن تسلسل منظم؛ ومن الممكن أن يُطبق هذا الأسلوب في المهارات أو الموضوعات 
الأكاديمية؛ مثل: القراءة والرياضيات والكتابة؛ حيث يتم تبسيط تلك المهمات المعقدة مما 
بساعد على إتقان مهماتها بشكل مقبول. 
خطرات استراتيجية التدريب القائم على أسلوب تحليل المهمة: 
يرى ( محمد وعواد. 4 17-14) أن خطوات أسلوب تحليل الملهمة تتألف من 
الخطوات التالية: 
الخطوة الأولى: الأهداف السلوكية: يجب على المعلم أن يحدد هدف الدرس أو الدروس» 
وأن يُحدد بدقة ما إن كان التلميذ قادراً على عمله نتيجة للتدريس. فعلى سبيل 
المثال: قد يكون الحدف السلوكي على النحو التالي: أن يكون التلميذ قادراً من خلال 
الإملاء على كتابة عشرين كلمة ثلاثية الحروف. وبدرجة إتقان 90/. 
الخطوة الثانية: السلوك المدخلي: يُقصد بالسلوك المدخلي أنه نهيئة التلميذ لواجب معين, 
ومن أجل تحديد تهيئه. يجب على المعلم تحديد ما يعرفه التلميذ» وما لا يعرفه فيما 
يتعلق بالأهداف السلوكية التى تم وضعهاء لذلك فمن الضروري وضع قائمة متتابعة 
للمهارات المطلوبة للوصول إلى الهدف؛ وتحديد موضع التلميذ في هذا التنابع» ومن 
الأمور الأساسية للهدف المحدد -كمثال الخطوة الأولى-. ما يلي: 
- معرفة تسميات الحروف. 
- انبيوانسمية الخروفا: 
- معرفة علاقات الحروف بالأصوات. 
- القدرة على كتابة الحرف عند إعطاء التسمية. 
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عآرء#ذ>آقكفكلبل 1 


ا 2 -- .تار 
- القدرة على كتابة الحرف عند إعطاء الصوت. 
- القدرة على تتابع سماع الأصرات في كلمة مكونة من ثلاثئة حروف. 
- القدرة على الاحتفاظ في الذاكرة بترتيب الأصوات. 
- القدرة على كتابة الحروف من أصواتها في الترتيب الصحيح. 
الخطوة الثالثة: السلوك التدريسي- الخطوات المتتابعة: بعد تحديد السلوك المدخلي. يجب 
على المعلم بعدئذ فحص المهارات التالية بطريقة منتظمة. والتى يجب على التلميذ 
إتقانها من أجل تحقيق المدف السلوكيء باستخدام السلوك المدخلي كنقطة بداية. 
ويجب أن يُقدم التدريس بعدئذ في الواجبات المرتبة في الخطوات المتتابعة يما يسمح 
بإتقان مهارات ذات صعوبة متزايدة» حيث إن التلميذ الذي يعاني من صعوبات 
التعلم قد يتطلب ثلاثة دروس أو أكثر لإتقان خطوة واحدة. بينما التلميذ العادي أو 
المتفوق الذي لا يعاني من صعوبات التعلم» قد يُتقن أربع خطوات أو أكثر في درس 
واحدء ولما كان من الواجب إتقان كل خطوة قبل الانتقال إلى الخطوة التالية في التتابع: 
فإنه يجب على المعلم أن يُظهر إبداعه من أجل أن يحافظ على الدرس مشوقاء وعلى 
الدافعية للتلميذ. لذلك ينبغي أن يكون التدريس محددا تماما وفعالاء بحيث يكون إتقان 
الخطوة التالية في التتابع التدريسي ضمن قدرة التلميذ للوصول إليها. 
الخطوة الرابعة: التقييم: لما كان الغرض من التقييم هو تحديد ما إذا كان التلميذ قد أتقن ما 
قام المعلم بتدريسه» وأن عليه أن يصل إلى المدف بنفسه. فالتقييم يتم في كل خطوة في 
التتابع التدريسي من أجل توفير الإثتقان لكل مكون ضروري لتحقيق افدف 
السلوكي النهائي. 
عند القيام بأسلوب التقييم يجب الأخذ بعين الاعتبار قنوات التعلم عند التلميذ؛ 
والتأكد من أن القناة التى ثعاني من قصور لا تؤثر على أدائه» وعلى سبيل المشال: في حالة 
التلميذ المصاب بالشلل الدماغي يمكن إجراء التقييم شفوياً بما يسمح له بهجاء الكلمات 
بصوت مرتفعء أو من خلال جعله يشير إلى حروف الكلمة من واقع مجموعة بطاقات تحمل 
الحروف. وفي نموذج تحليل الواجب يجب التأكيد على المستوى الراهن له في تطور المهارات؛ 
والمهارة التالية يجب إتقانهاء والمهارات الأساسية لتلك المهارة التالية أكثر من التركيز على 
البناءات الافتراضية كأسباب للصعوبات الأكاديمية (محمد. وعواد. 2014, 14-13). 
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ىا ينضمن هذا الأسلوب العديد من العناصرء يمكن توضيحها على النحو التالي: 

. من هو الذي سيؤدي المهمة (الغلم” الوال> الموفط........:الي4 وما شي :المسعوية 
التي يعاني و 0 أو السلوك المراد تعديله ونغبيره لديه؛ وكيف يتم تحديد وقياس 
هذه الصعوبة بدقة وعناية وموضوعية؟ 

ما الذي سيفعله التلميذ؛ أو المهمة الى سوف يقوم بأدائها؟ 

1 متى سيقوم التلميذ بتأدية المهمة؟ بمعنى يجب تحديد الفترة الزمنية اللازمة لتأدية المهمة 

4. ما هي شروط قبول الآداء؟ أي ماذا سيفعل التلميذ بالضبط وبدقة؟ 

وعندما نتحدث عن تحليل المهمة» فيجب ألا نغفل فنيات التعزيزء وخاصة عند قيام 

التلميذ بإنجاز المهمة على الوجه الأكمل» ويتضمن التعزيز الشروط التالية: 

أ. من الذي سيقدم المعزز أو التعزيز؟ 

ب. ما هو المعزز الذي سيقدم (أي مقدار التعزيز وكميته)؟ 

ج. متى سيعطى التعزيز؟ 

يمكن نقديم هذا النموذج لكي يساعد المعلم على نقييم أداء التلميذ. على النحو 


عملية جمع عددين في خانة واحدة. 


1 وسح بات التعلم: 
مثال (1): تطبيقي في الحساب لذوي صعو, اد .....). فلابد من اتباع الخطوات 


وجموهيما آقل من عغرةة جم الأعداد 10 + 93> 
التالية: 


- تعريف التلاميذ بالأعداد من (1: 5). 
- تدريي التلاميذ على كتابة الأعداد من (1: 5). 
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الفصل الثامن 

- تدريب التلاميذ على أن يفرقوا 
25 التلاميذ بإشارة أو علامة الجمع (+) عن طريق تدريبهم على البوايور. 
ومحسوسة عن طريق الدمج. 
تعريف التلاميذ بإشارة أو علامة الجمع (+) بأنها تعن الدمج. 
علامة (-) بأنها ناتج العملية الحسابية. 


5 تعريف التلاميذ بإشارة أو 
- تعريف التلاميذ بالناتج الإجمالي للمسألة الحسابية. 
يمكن للمعلم عند تحليل مهام التعلم» التدريس بنك لي على أن يقوم بالخطوات التال. 
1. تعداد أو ترقيم مكونات المهمة: يقوم المعلم في هذه المخطوة بحصر كافة المهمات الفرئ 
والمكوئة للمهمة الرئيسية أو السلوك. 
2. ترصيف المهمة: ما تتضمنه من تحديد المدف المتشودء والظروف. والمواد. والوسائل 
1 تعداد جميع المهمات الفرعية المككونة للشقليرة المطلوب مع ترتيبها بعئاية حسب 
حدوثها. 
ب. تحديد المهمات أو إشارات البداية العملية لكل مهمة. 
د. تحديد معايير الإنجاز النوعية والكمية. 
0. تليق المعرفة أو المهارات السابقة التي يمتلكها التلميذ قبل أي مهمة. 
5 تدريس المهمة وفق هذه الطريقة. 
مثال (2): تطبيقي في الحساب لذوي صعوبات التعلم: تدريس عملية جمع الأعداالٍ 
الصفرف الأولية» تتمثل على النحو التالي: 
- يعمل المعلم على ربط الأرقام باشكال أو رموز مرتبطة بالواقع. فمثلاً: رقم للا 
يعنى تفاحات» ورقم (4) تفاحات....وهكذا 
0 0 
ايفاكر المعلم بأنه من الواجب تدريس المعادلة الخطية التالية: 4+3- 0 
الطفل تغرف على الرقم (3)» والرقم (4). 
- يجب على المعلم تعريف الطفل على إشارة الجمع (+). 
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ال ا به للدسسست أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


3 يُقصد بإشارة ا جمع (الدمج), ويمكن للمعلم تحقيق ذلك بأن يُحدد للتا أ رسائل 
متمثلة بعدة كرات؛ فيقول له أدمج كرتين مع الكرات الأخرى؛ ومن ثم يطلب منه 
عدَ هذه الكرات» وهذا هو المقصود بالدمج (+). 

كما يُمكن للمعلم تعليم التلميذ مفهوم يساوي (-)» بان يضع ثلاث كرات في إناء 
زجاجي. ويضع أربع كرات في إناء زجاجي آخرء ويضع سبع كرات أي جمعهما في 
إناء زجاجي ثالث. وبتكرار تلك العملية عدة مرات. يكون المعلم قد حقق الهمدف 
المطلرب من تعليم التلميذ عملية جمع الأرقام» والمصطلحات اللمتعلقة به كالدمج. 

> يمكن للمعلم تقويم هذا الأسلوب بآن يكلّف التلميذ بعد جميع الكرات» فبطلب 
منه أولا بأن يعد الكرات الموجودة بالإناء الزجاجي الأول (الطرف الأول من 
المعادلة الخطية المطلوب حلها)» ثم يقوم تلميذ آخر بعد كرات الإناء الزجاجي 

0 0 . هد 2 - ! 2|أاه م ات ؤ 
الثاني (الطرف الثاني من المعادلة)؛ ثم يُطلب من تلميذ ثالث عد جميع الكر في 
ل (3): تطبيقى فى الحساب: عملية ضرب الأعداد في تدريس المهمات: 
امام 5 ا > ه له .2 ١‏ 0 ل 

5 يقوء المعلم بالتعرف عن الأرقام المراة امتخدامها .هك العملية» وليكن (جدو 
ضرب العدد (2.)3 والمعادلة الخطية: 3 كا 2 - 51515 

- يربط المعلم الأرقام بالأشياء الادية وامحسوسة بحيث تؤدي إلى الاستيعاب بشسكل 

7 ت إلى (80©-1). 
مع امي ايت 24 ل بأسلوب يستطيعون فهمه؛ كان يسأهم: ماذا 

5 يب على المعلم أن يعرف التلاميك ؛ يخم 2 

تع إشارة الضرب (<)» أو مفهوم الضرب' 


بى تكرار العدد نفسه : أو اثنين أو ثلاثئة» 
3 ويجيب المعلم بأن عملية الضرب تعني تكرار دالفسه مر 


' 2 ال (3) إلى 3 2 - 0 بمعنى أن رقم 
(3) يكرر مرتين” 4 وقد اياده الخطية» أي المقصود بها نتيجة الضرب 


من تكرار وإعادة المثال الذي يضع إشارة يساوي (-). 


2 -6 ولابد 8 22510000 31 
7 د الملاقةها ين اقيرب وأبديع عخلى ينيقي ا 10 
95 يشرح المعلم يميه |2 3 
هذه العملية والإلمام بها. 
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الفصل الثامن 
ادع أ يخدام لمعم لأسلوب التعزيز يهدف تشكيل الوم وق واي 
زيوء أخبو. ا 
ممهر) 
- يمكن للمعلم تو ضيح مفهوم قلب أو عكس ارتسا اللملسبل كناد يزرن ٠...‏ 


مثال (4): تطبيقى في تعليم الحروف المجائية باللغة العربية للتلاميذ ذوي صعوبات الل . 
عملية تدريس حرف (د) من الحروف الأيجدية العربيية: يجب على معلم صبرير 
التعلم إتباع الخطوات التالية: 
_ يقوم بتوصيف المهمة عن طريق تحديد الهدف التعليمي. 
- يقوم بربط حرف (د) بشيء مادي متمشل في صورة أو بشيء سرس ف ين 

الصف الادية. 

8 يقوم بالتمييز والتفريق بين حرف (د)» والحروف الأخرى المشابهة له في الشكل, 
مثل: (ذ - ر- ز) عن طريق طرح أمثلة مكتوبة أو مصورة أو على جهاز حسب 
آلي؛ ولا علاقة في تعريف الطفل هذا المفهوم. 

- يستخدم المعلم وسائل لفظية؛ مثل: نطق حرف (د) ولفظه بشكل صحيح؛ وربط 
بالصورة التي تُشكل المفهوم الصوري واللفظي للحرف اراد تعلمه. 

- يستخدم المعلم جهاز المسجل (الكاسيت) أو الحاسب الآلي (الكمبيوتر) في كفي 


هى نفس المعادلة التالية: 2 »ا 3 -...... وهكذا. 


نطق الحرف من خلال تصميم لعبة معيئة. 
- يقوم المعلم بتكرار الحرف (د)؛ وتباين أشكاله في مفردات أخرى (سواء في أل 
الكلمة أو وسطها أو آخرها). 


مشال (5): تطبيقي ني مادة العلوم العامة: عملية تدريس الفرق بين الكائنات الحبأ 
والجحمادات؛ فيجب على المعلم اتباع الخطوات التالية: 
- محديد الحدف التعليمي: بأن يعرف التلميذ الفرق بين الكائنات الحية والجمادات. 
- أن يتعرّف التلميذ على الكائنات الحية والجمادات. ويمكن تحقيق ذلك عن طربن 
طرح عدة مفاهيم لكل من الكائنات الحية والجمادات؛ فمكلاً: تتمثل الكاثنات 
س0 فيما يأتي: الإنسان - الحُصان - النبات....وهكذاء أما الجمادات تتمثل فبها 
يأتي: الحجر- الحديد - الكرمس ف الباب....الخ 
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5-9 أنماط الاستراتيجيات العلاجية لدوي صعويات التعلم 58 
- | يقوم عاب وض املاح والخصائص العامة للجمادات المطروحة في الهدف 
مرا دريسه للتلاميف؛ وكذلك نفس الأمر مع الكاتات الحية. 
5 يقوم المعلم نتبيان والكشف عن الصفات الحرجة واه امن الخحلفة بن 
الكائنات الخية والحمادات. مثل : خصائص النمو والتغذية والتكاثر والتناسل... 
وما إل ِذَلِلِك: 
- يقوم المعلم بإعادة وتكرار هذه المهمة للتلاميذ عن طريق الأسئلة والتقويم المستمر 
- يقوم المعلم بتقديم التعزيز المناسب لكل بادرة إنجاز ونجاح. 
طريقة التعلم الايجابي 221111115[ ©'17أأ0115111) 
وتستند إلى فاعلية التلميذ وعدم سلبيته وتفاعله مع الدرس والمعلم وقيامه بالأنشطة 
التعليمية اللازمة» ولعل لسان حاله يقول لمعلمه: 
- أخبرني وسوف أنسى. 
- آرت وسوف أتذكر. 
ويعمل هذا التعلم لدى التلاميذ دوي صعويات التعلم؛ ما يأتي: 
" تشجيع التعلم التفاعلي بين التلميذ والبيئة ومادة التعلم. 
غرفة المصادر: هذه هى بيئة جديدة؛ وليست متوفرة في الفصل الدراسي؛ وتتكون غرفة 
المصادر من أركان أو ملفات لتلاميذ ووسائل وأنشطة تعليمية كثيرة طبعا الحروف 
الأيجدية بأكملها لوحات خاصة عرفة المهارات المختلفة؛ وسائل تعليمية متعددة منها ما 
١ 1 ١‏ 5 . . 0 فا كي 
هو ورقي ومنها ما هو الكتروني والمعلم يجلس مع التلميك بشكل دركي 5-6 ادق 
المهارة وقهاً : جديدة وفيها كمبيوتر وجهاز العرض فوق الرأس وداتا شو... 
بقايلة 1 : فى الفصل العادي وبالتالي تشجع التفاعل 
وغير ذلك وتكون بيئة متكاملة غير موجودة في 1 0ت 
ما بين التلميذ وبين البيئة الجديدة وبين المادة التعديمه ' نقاط القوه التي 
. عع دق : التعغلية: وتعة نة ه الع 
الأسعاد إل ترقت النسابقة [لتلمية عبد تقديم اثاة السسسي ل ا 20 
!| : 529 التلامذء ويعرف أشياء كثيرة جدا؛ إذا استفاد 
توجد لدى الطفل حتى يحدث تفاعل مع و م 
من هذه الأشياء في تقديم المادة العلمية بشكل عل و ف 


5 
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ين يا ع عي نر غئ»ئ٠(أ‏ ارزع 


ل 2252م 

3 إعداد الطالب ذهنياً وفكرياً ودافعياً في عملينة التعلم: ويثم ذلك :مسن خلال تقديى 
يحداول التعزيزء لكي يجيب التلميذ مرة ثانية»؛ ويحس الطالب أنه في غرفة المصادر يوجر 
تغاعل واستعداد لعملية التعلم. وتعلم استجابة جديدة» واهتمام بشكل جيد لكى 
يتضح الاهتمام ببيئة التعلم. 

4. تشجيع التلميذ على الاندماج في عملية التعلم. 
أسلرب النظم: وهو نشاط تعليمي يشكل نطاقا له مكوناته (مدخلات,؛ عمليات, 
مخرجات: التغذية الراجعة) وعناصره وعلاقاته وعملياته؛ وتسعى الأنشطة إلى تحقيق 
الأهداقف المحددة وهو يتألف من أربعة أجزاء. 

النعلم المسموع - الجهري 

يتضمن قراءة المسألة بصوت عال. وتحديد المطللوب بصوت عالء وذكر المعلرمات 


التجمعة بصوت عال؛ وتحديد المسألة 5 عال» وتقديم فروض امحل والتوصل | إلى الحل 
بصوت عال. 95 وكتابة الحل. والتحقق أو التاكد من الحل» حيث يوه التلميذ إلى الآتي: 


مثال (1): تطبيقي ني حل مسائل الرياضيات لذوي صعوبات التعلم؛ إذ يُوجه التلميذ إلى 

الاني: 

- اقرأالمسألة بصوت عال. 

- حدد المطلرب بصوت عال. 

- اذكر المعلومات المتجمعة 0 عال. 

- حدد المألة بصوت عال. ١‏ 

- قدم افتراض الحل. وفكر بصوت عال. 

- توصل إلى الحل بصوت عال. 

- إحسب واكتب الحل تضودت عال. 

- اعرف الحل بنفسك. وتحقق 58 
منظمات الخبرة المتقدمة 

حيث ُقدم مواد مُدخلية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم على مستوى من التعميم 

والتجريد والشمولء فتُعد إسهاماً في علاج ظاهرة صعوبات التعلم في بعض الموضوعات؛ 
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جب يميه أوووارن الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


ىا قدم منظمات خبرة بعدية لتلخيص تلك الموضوعات. ومساعدة التلاميذ ذوي 
ياك التعلم على إعادة تنظيم أفكارهم. 2 


55 بقة الألعاب 112)1100 و2111 0 


وهي نشاط هادف متع يقوم به المتعلم (التلميذ) أو مجموعة من التلاميذ بقصد إنجاز 
بهمة مخددة في ضوء قواعد للعبة معيئة؛ مع توافر الحافز والتعزيز للاستمرار في النشاط الْراد 
القيام به» ويساعد اللعب التلميذ على أن يدرك العام الذي يعيش فيه؛ لأنه من خلال أنشطة 
اللعب المختلفة يتعرف على الأشكال والألوان والأحجام. ويقف على ما بميز الأشياء 
الحيطة به من خصائصء وما يجمع بينهما من علاقات» وبذلك تنمو لديه محكات التمييز بين 
مرضوعات العالم المحيطة به (الببلاوي» 1984, 428). 
أو بمعنى آخر هذه الطريقة تعد نشاطأ هادفاً ممتعاً يقوم به التلميذ أو مجموعة من 
النلاميذ بقصد إنجاز مهمة رياضية محددة في ضوء قواعد معينة للعبة مع توافر الحافز لدى 
النلميذ للاستمرار في النشاط. 
كما أن اللعب يؤثر على الناحية الإدراكية للتلميذء. نتنشط لديه المهارات العقلية 
المختلفة؛ كالإدراك والانتباه والتصور والتخيل والتذكر والتفكير والتمييز والتصنيف 
وأن الألعاب المركبة في بيئة مناسبة تحقق للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم مجموعة من 
الأهداف. في المجال النفس حركي؛ حيث يتم تنمية العضلات من غيزل قاط عقبالي؛ كما 
ينمّى القدرة على التوقف المنضبطء أما في المجال المعرفي فيكتسب التلاميذ اليقظ الذهنيى؛ كما 
يتعلمون تفهم القوانين وتتابعهاء ونمو القدرة على تطبيق هذه المعلومات 1 أثناء اللسية 
حيث يُعتبر هذا النمط من اللعب أاحد مؤشرات الإبداع؛ لآنه بتحليل الالعاب البنائية 
التركيبية نجد أن البناء يتم بطريقة عشوائية مبنية على المحاولة والخطأء يوسي 
1 طم العا 5 أن يقوم لية العهبيق والتمايز بين الواقع والخيال (عبد الكريم؛ 4 
9). 
. / 500 5 التعلم استخدام الأشياءء وأن 
ومن خلال الالعاب التركيبية يتلم التلبيك ذو صعوية التعلم اسجخدام بد 
. 5 'نسمية المفاهيم وتساعد تلك المفاهيم 
د : 00 كسما ما يُطلق عليها : هيم 
يعرف معناها ثم يعطيها | وهو ً' . لد وقوه 
. 5 انا » وغالباً ما يستخدم الكثير من المواد. مثل: 
على أن يطور التلميذ من أساليب اللعب البنائي» د - : 
١ |‏ : : املقوى الملونء والطباشيرء وأقلام الشمع؛ في 
لصلصال. وا لمكعبات» وال خرز» والورف 


)شاه 


5031101 55 ) 32051 


2-7 


لفطل الثامن ب با ب ب ب يي سك 
الألعاب التركيبية لتصميم منزل. أو شجرة؛ أر منضدة (طاولة)... وما إلى ذلك (عثمان, 
5 60-59). 

أكدت دراسة (العايد. 2013) على تفاوت درجات تقويم فعالية مراحل الندريس 
العلاجي لذوي صعوبات التعلم في حصة التربية الرياضية لتلاميذ المرحلة الابتدائية في 
مدارس محافظة الإحساء بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر معلمي المرحلة الأساسية 
هذه المادة الدراسية؛ وتكونت العينة من (105) معلمين ومعلمات؛ وأسفرت النتائج عن أن 
فعالية مراحل أسلوب التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم الحركي لجميع المجالات 
كانت متوسطة؛ بينما احتل مجال حل المشكلات المرتبة الأول وبأهمية نسبية 78/: كما 
احتل مجال تحليل المهمة للمهارة أو الحركة المرتبة الثانية؛ وبأهمية نسبية 74/. واحتل مجال 
التقويم المرتبة الثالثة؛ وبأهمية نسبية 69/. واحتل مجال أساليب التعلم والتكرار الترتيب 
الرابع؛ وبأهمية نسبية 67/. واحتل مجال تطور الأهداف التعليمية المرتبة الخامسة: وبأهمية 
نسبية 57/. واحتل مجال اكتشاف الحاجات الخاصة المرتبة السادسة. وبأهمية نسبية 46/. 
كما أوضحت النتائج عدم وجود فروق في استجابات أفراد العينة تبعاً لمتغيرات الخبرة 
وا يدس 

وكما أن برامج الألعاب توفر المنعة والتشويق. فإنها تساعد أيضاً على تمثيل المسائل 
بطريقة مرئية وبرامج المحاكاة تساعد على تقليد المواقف الطبيعية عبر شاشة الكمبيوترء مشل: 
مسائل البيع والشراء وغيرها من المسائل. 
وتتميز هذه الطريقة بما يأتي: 
|. مناسبة هذه الطريقة لعمر تلاميذ المرحلة الابتدائية وما قبلها. 
2. زيادة دافعية التلاميذ للتعلم. 
3. زيادة فهم وتطبيق واستبقاء المهارات الرياضية. 
4. سهلة في تطبيقها بالنسبة للتلميذ في هذه المرحلة. 
5. مشوقة وممتعة للتلميذ في هذه المرحلة. 
6. تحقيق أهداف معرفية؛ كالفهم والتحليل والتركيب والتطبيق....الخ. 
7 تحقيق أهداف وجدانية» كزيادة الميل إلى المادة المراد تعلمها. 
8. تستخدم معينات تساعد على ترسيخ المفاهيم وطرق الحل. 
9. تخدم أغراض التدريس العلاجي لذوي صعوربات التعلم. 

- 310 - 


5031101 55 ) 32051 


ب أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوربات التعلم ... 
تعتمد على إستراتيجية تعدد الحواس في إجراءاتها (حانظ؛ 2006, 128). 
إرءية تطبيقية لكيفية تدريس الحقائق الرياضية لذوي صعوبات التعلم 
تشتمل الحقائق الرواهمبية على جمع وطرح وضرب وقسمة الأعداد ذات الرقم 
الفردي» وعند تدريس هذه الحقائق يجب مراعاةٌ التسلسل من حيث الصعوية؛ فيبدأ با جمع 
ثم الطرح ثم يلي ذلك: الضرب ثم القسمة والتسلسل النمائي لتطور المهارة من المحسوس 
[. مهارة الجمع: إن معرفة حقائق الجمع هي الأساس لجميع مهارات الحساب ويمكن 
تحقبق ذلك من خلال الطرق التالية: 
أ. تمثيل الأرقام بالمحسوسات. 
ب. تمثيل الأرقام بنقاط. 
ج. استخدام إطار العشرة. 
د. استخدام النقاط على الأعداد. 
.٠‏ استخدام خط الأرقام. 
وعمليته ويمكن إتباع ما يلي لتدريس حقائق الطرح: 
أ. استخدام الجمسمات للعدد ثم الصور أو الخطوط. 
ج. استخدام النقاط على الأرقام. 
5 أنه ستخدام الصور. 
حقائق الضرب: الفكزة الأساسية وواء: الشرب. هي الاننتغناء عن عملية الجمع المطوله 
فعملية الضرب عبارة عن جمع متكرر لعدد معينء ويمكن اتباع ما يلي لتدريس الضرب: 
1 انمض ام قواعد الضرب: قاعدة الصفر» قاعدة الواحد؛ قاعدة بع قاعدة العد 
بمكضاعف العددء قاعدة عائلة الأرقام» قاعدة التسعة» قاعدةٌ الخمسة. 
ب. طريقة استخدام الأصابع. 
ج. استخدام النقاط على الأرقام. 
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00ر2 1000101010100000000111111ذظطظ2 
. تمثيل العملية بمجسمات أو نقاط على شكل مجموعات. 

و. استخدام خط الأرقام. 
ز. استخدام طريقة التباطؤ الزمني المتدرج. 

4. حقائق القسمة: تُعتبر القسمة عملية معاكسة للضرب؛. وهي أصعب العمليات الحسابية 
على التلاميذ الذين لديهم صعوبات تعلم في الحساب والرياضيات؛ ولكي يسهل تعلم 
القسمة لأبدمن إتقآن العيرب آلا 
ويمكن اتباع ما يلي لتدريس حقائق القسمة: 

أ. 'تقسيم الأرقام إلى أجزاء متساوية. 
ب. استخدام إستراتيجية العدد المفقود. 
ج. استخدام أسلوب العد بمضاعف الرقم. 
د. استخدام خط الأرقام. 
ه. استخدام عائلة الحقائق. 
أكدت نتائج دراسة (شبيب؛ 2012) على فعالية البرنامج العلاجي باستخدام الألعاب 
التركيبية في تنمية مستوق الانتباه لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم؛ 
على عيئة بلغ قوامها (14) تلميذاً من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي» وتراوحت 
أعمارهم من (12-10) سنة» وتوصلت النتتائج إلى فعالية برنامج التعليم العلاجي 
المستخدم في تنمية مستوى الانتباه لأطفال الصف الخامس من يعانون من صعوبات 
التعلم؛ بالإضافة إلى تحسين مستوى الأداء الأكاديمي؛ والتغلب على صعوبات التعلم 
لمؤلاء التلاميذ. 
طريقة التدريس التشخيصية 100)ع11! 101381105)12 [215)112)101121آ 
حيث تقدم للتلاميذ في هذه الطريقة قائمة كبيرة من الأهداف السلوكية: ويُختير 
التلاميذ لتحديد مستواهم؛ وتشخيص مواطن الضعف والاحتياج لديهم؛ ومن ثم تحديد 
الأنشطة التعليمية التى تُعالج ضعفهم. وبالئالي تسير هذه الطريقة وفق الخطوات التالية: 
1. تحديد الأهداف. 
2 اختيار المحتوى. 
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جه 1" 
3 


ا أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
وضع اختبارات معيارية لتحديد مدى تحقيق الأهداف. 
إممتخدام الحاسب الآني (الكمبيوتر) والآلة الحاسبة 2 التدريس 
رز التوجهات الحديثة لعلاج صعوبات التعلم ضرورة توظيف وتظبيق مستحدثات 
ززءات التعليم» وأهمها استخدام الحاسوب في عمليات التعلم والتعليم؛ خاصة في مجال 
553 التعلم باعتبارها أحد مجالات التربية الخاصة؛ نما ساعد على التطورات لكل 
الىاللات الاجتماعية والتربوية والصحية والتكنولوجية في زيادة الاهتمام بتقديم أفضل 
أكدت الدراسات الحديئة والمعاصرة عل أن اسه ستخدام الحاسوب في ميدان التربية 
5 ة) وتطبيق اليرا التربوية المردية» مساعدة التلاميذ ذوي الصعوبات في 
3 24 0 5 دم 7 الكتابة والحساب (القريوتي؛ 
عل بتمكلاتهب ::ومنة: سعوية القراءة والاستيعاب الخراثي واد ب [القر يسوبي 
3 11). | 
كما ظهر هذا الاتجاه نظراً لتميز الكمبيوتر بالصبر على المتعلم(التلميذ)» والتعام 
: آنى: الوق 5 القددات بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وإمكانية تعلم 
الفردي» ولتباين لفروق بي الفدر 235 بو ا 
الإلميذ. وجل مسوعته الخاصة انا ريقق صع ‏ ة 
١‏ - التعللمة لمساعدة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» 
استخدمت برامج الكمبيوتر التعليم 000007 
مع : ,امج التدريب والمران والألعاب» والبرامج التعليمية» و 
استخدمت برامج متنوعة؛ مثل: براح ار معنف لل إتقاة 
فق مم أوجه الصعوبة التى يعانيها التلميذ» فمثلاً برامج التدريب والمران تهدف | 
ميدن ا العمللات الحسابية» حيث ُقدم المسائل التدريبية بطريقة 
تعلم المهارات؛ وخاصة مهارة إجراء العم 12 با 
1 لمعه ومن السهل اختيار نوعية المسائل التي تتفق وإمحا 
متدرجة من السهل إلى ا ا ب ْ ناد قوق القغدر من لني والتفويق» 
للاميذ ذوي صعوبات .و درو عروة, الإضافة إلى أن برامج امحاكاة والنقايد 
براااي بباعد حلم 0 وي تقليد المواقف اله لتعليمية عبر شاشة الكمبيوتر» 
ساعد المتعلمين ذوي صعوبات التعلم على نه 


مثل: مسائل البيع والشراء وغيرها من 00 فى تنفيذ العمليات الحسابية؛ ولعدم 
:نل أ لشعف التلاميذ ذوي صعوبات اله > ع قلاف المساألة 
رو ديت نيم تاكاه على انق يكب 31 
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لغشل !تاك سبببببب-ببا ا سس 
لذلك استخدمت العديد من الدراسات والمراجع الآلة الحاسبة اليدوية لتسهيل العمليان 
الحسابية» كما تضمنت المراجع التي تتعرض لاستخدام الآلة الحاسبة ضرورة تدريس كيفي:ة 
استخدام هذه الآلة. 
وبتيح الحاسب للتلاميذ التعلم الفردي وفق سرعة كل متعلم ما يتفق مع طبيعة 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ ويمكن من خلال الحاسب الالي استخدام برامج التدريب 
على مهارات محددة تتفق مع أوجه الصعوبة التى يعانيها التلميذء كذلك من خلال برامج 
الألعاب التعليمية والبرامج التعليمية؛ والتيى تقدم المسائل التدريبية بطريقة متدرجة من 
السهل إلى الصعب. ومن السهل اختيار نوعية المسائل التى تتفق مع إمكانيات التلميذ ذو 
الصعوبة في التعلم. 
أجرت (2002 ,413601) دراستها بهدف تحديد أثر التدريس باستخدام الحاسوب 
التعليمي» والتدريس بدون استخدام الحاسوب المساعد التعليمي؛ وتكونت العينة من (46) 
تلميذاً من تلاميذ الصف التاسع منخفضي القدرة» وتلاميذ من الصف الثامن تقع درجاتهم 
ما بين (30-1/)) وتم تقسيمهم إلى مجموعتين: إحداهما مجموعة ضابطة تم التدريس لها 
بواسطة مدرس بالعرض الباشر. والأخرى تجريبية تم التدريس لها بواسطة مدرس بالاستعانة 
بالحاسوب المساعد التعليمي, وتم استخدام برامج التدريب والمران وبرامج المحاكاة والألعاب 
الحاسوبية» وتوصلت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا في تحصيل الرياضيات لصالح 
ال مجموعة التجريبية» في حين لم توجد فروق دالة إحصائياً بين درجات المجموعتين في الحساب؛ 
وتكوين المفاهيم. وحل المشكللات. 
استهدفت دراسة (الظفيري. 2001) إلى التحقق من مدى فعالية برنامج تدريس 
علاجي باستخدام الحاسوب لعلاج صعوبات تعلم عملية الضرب لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية بدولة الكويت؛ وتكونت العينة من ثمانية تلاميذ من الصف الخامس الابتدائي ثمن 
بعانون من صعوبة في تعلم الحقائق الأساسية للضرب. وتوصلت النتائج إلى فعالية البرنامج 
العلاجي القائم على استخدام الحاسب الآلي للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم لعلاج صعوبة 
التعلم في الرياضيات؛ كما أوضحت النتائج أن اختيار البرمجية التعليمية المناسبة من برمجيات 
الحاسرب المتعددة أدت إلى تكوين اتجاهات ايجابية لدى تعلم التلاميذ باستخدام الحاسوب. 
أما دراسة (رومية؛ 2007) فقد هدفت إلى التعرف إلى فاعلية برنامج يعتمد تكنولوجبا 
الحاسوب لعلاج صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي بمحانظة 
شمال غزة واستخدم الباحث المنهجين الوصفي التحليلي والتجربي؛ وتكونت عيئة الدران 
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ني هانب التظري من (360) تلميذا وتلميذة؛ والجانب التجريي من (30) تلميذاً. وطبق 
بيبح الأدوات التالية: اختبارا تحصيليا تشخيصياًء واستبانة للمعلمين, والبرنامج المقترح 
يوسب لعلاج صعوبات تعلم الرياضيات لطلبة الصف الرابع الأساسي في مادة 
لرياضيات: وأوضحت التنتائج مدى فاعلية البرنامج الحو سب المعتمد على تكنولوجيا 
الحاسوب لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات. 
وهدفت دراسة (2010 ,101 عد ررمدلن]1) إلى استخدام برنامج محوسب لمعا جة 
الصعوبات التي تتعارض مع فهم وتذكر الحقائق الرياضية الأساسية لدى تلاميذ الصف 
الرابع والخامس والسادس والتاسع. وتكونت العينة من (42) لهذا تحت سن (12) سنة. 
(50) تلميذاً فوق سن (12) سنةء وشارك في تطبيق الدراسة (20) معلماًء وأدوات البحث 
كانت الملاحظة والاختبارات والمسح الطلابي وتعزو الدراسة أسباب الصعوبات في المهارات 
الرياضية الأساسية لدى التلاميذ والتى تخلق لديهم مشكلات ني عدم حل المسائل الرياضية 
إلى ثلاثة أسباب محتملة.؛ وهي (عدم وجود معرفة سابقة للتلميذ, الموقف السلبي تجاه 
الرياضيات؛ عدم استخدام استراتيجيات تدريس حديثة ومتنوعة)؛ وتوصلت نتائج الدراسة 
إلى تحسن مستوى التلاميذ بنسبة 70/ بعد توظيف التكنولوجيا باستخدام إستراتيجية حل 
الشكلات في تذليل الصعوبات الرياضية؛ وأوصت الدراسة بضرورة توظيف إستراتيجية حل 
الشكلات باستخدام التكنولوجيا مثل برامج الحاسب الآلي والآلات الحاسبة. 
وأكدت دراسة (هبد الشاذلي» سلمان. 2012) على أنه يمكن علاج صعوبات التعلم 
النمائية؛ كالانتباه والإدراك من خلال برنامج حاسوبي إثرائي لدى أطفال ما قبل المدرسة. 
وبلفت العينة عشرة أطفال من لديهم صعوبة في الانتباه والإدراك» وتتراوح أعمارهم ما بين 
رسا يه 
في القياسين القبلي والبعدي لمقياس المهارات 0 ا اعوج احطي! 
كما أورضحت التتائج فعالية البرنامج الحاسوبي في علاج صمو : . 
والإدراك لدى أطفال الروضة. 
طريقة التعلم المعملية الفردية و ويم 7 015 
مكن استخدام هذه الطريقة بواسطة معدات وأجهزة مها" متاح الل الأولىة والواد 
ل 300 11ذالآ وينصح باستخدامها في المراحل الا ولى؛ و 
رنضبان ع1 2رع5ننن)؛؟ جع5م0112 1 د العف فى تأنه لين 
1 556 لله ذوى صعوبات التعلم؛ بهي 5 
لني تعالج يدوياً تكون مفيدة ومهمة للتلامي” 8 خدام الأجهزة والأدوات مفيد في 
ال د عد : . العلاقات؛ كما أن استخدام الا جهزة و يا قي 
حتفاظ بتمثيلات بصرية لعدد من 
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فصل ١‏ لثمن بببببباببرياي ب ب ب ب اا ل 
جعل المسائل اللفظية مرئية وملموسة. وهذه الأدوات يمكن استخدامها بفاعلية إذا ااستطاع 
التلميذ أن يربط بينها وبين المفهوم أو العملية التي توضحهاء والمشكلات تحدث عندما يعمل 
التلاميذ على الأجهزة والأدوات كثيراًء فالتلاميذ يمكنهم مساعدة بعضهم بعضا من خلال 
استخدام الألعاب والأجهزة ة والأدوات واستخدام الحواس المتعددة 11011560505 ور 

تناول المفاهيم بطريقة ملموسة أو بتمثيل بصري مرئي 1511 ,. فقد استخدمت 0 
الملموسة. مثل: أنابيب بلاستيك؛ سدادات الزجاجات. وقصاصات الورق. وبعض الألعاب, 
مثل لعبة تنك ر 5لاه! 13116» التى تم استخدامها في توضيح بعض المفاهيم الهندسية. كالشعاع. 
والخط المستقيم» والنقطة. والخطان المستقيمان؛ والمثلث. والأشكال الرباعية؛ وتقاطع الخطوط 
المستقيمة» وبعض الوسائل التجارية» مثل: قطع العد البلاستيكية وأجزاء الكسور. والقطع 
الخشبية.» واأحجار النرد (الزهر). ولوحة الشطرنجء لأن استخدام المواد الي تُعالج فقوا 
اتجاه قديم كسا وما يُستحدث من الأدوات الإلكترونية» لكي تساعد التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم على الاحتفاظ بالتمثيلات البصرية؛ بالإضافة إلى ربط المسائل الحسابية اللفظية مرئية 
وملموسة؛ مما يجعل هؤلاء التلاميذ أكثر فعالية في علاج صعوبات التعلم لديهم. 

مجموعات العمل 

إن استخدام أسلوب التدريس المباشر لا يعنى أن يستخدم المعلم مجموعة العمل أو 
التدريس التعاونى في التدريس. فقد أثبتت الدراسات أن طريقة مجموعات العمل المخططة 
جيد ا تُسناهة على نحصيل التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. وتزيد الدافعية للتعلم؛ ومجموعة 
الأنشطة دخل التلميذ في مناقشات؛ وتُشركه في الأفكار؛ تما يساعد على تعلم أفراد ال مجموعة 
للمفاهيم الحاكمة والعمليات؛. لذلك يجب تنظيم المجموعات بحيث يشارك كل التلاميذ في 
الأنشطة. 
هدف بحث (الحيالي؛ هندي. 2011) إلى التعرف على أثر استخدام إستراتيجية تعليم 
الأقران في تنمية بعض مهارات القراءة الجهرية؛ والاحتفاظ بها لدى تلاميذ التربية الخاصة في 
مادة القراءة؛ واقتصر البحث على تلاميذ الصف الثالث الابتدائي (تربية خاصة). من كلي 
الجنسين. استخدم الباحثان التصميم التجريي الذي يطلق عليه تصميم المجموعات المكافئة؛ 
تكونت الجموعة التجريبية من (11) تلميذا وتلميذة: أما المجموعة الضابطة فتكونت من (9) 
تلاميذ وتلميذات كما راعى الباحثان التكافؤ بين المجموعتين في عدة متغيرات؛ تطلب البحث 
وجود أدوات لقياس تلك المهارات الثلاث. وقد قام الباحئان بعرضها على الخبراء لمعرفة 
مدى صلاحيتها للتطبيق؛ وأظهرت نتائج البحث وجود فروق دالة إحضائيا لصالح المجموعة 
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سسا ل سس تهات الأستوافيصيات و رور يه كوي سويت لصتا 95 
يجريبية في تنمية مهارة ضرعة القبراءة» كمااقييض ندم توه تروق :الله الحصساقزابهة 
ليموعنين (التجريبية والضابطة) في تنمية مهارتي صحة القراءة ودقة القراءة وإنما نمت لدى 
لموعتين بنفس الدرجة تشيهق أما نتسائج اختبار الاحتفاظ نقد كانت لصالح المجموعة 
بييربية في مهارات صحة القراءة ودقة القراءة وسرعة القراءة وكانت الجموعة التجريية 
إكثر احتفاظا من المجموعة الضابطة. 
الحقائب التعليمية كوسيلة تدريس علاجية دعب دعاع 12 1115112101111 
عرف الحقيبة بأنها وعاء معرفي يحتوي على عدة مصادر للتعلم» صُّممت على شكل 
برنامج متكامل متعدد الوسائط يستخدم في تعلم وتعليم وحدات معرفية متنوعة تتناسب مع 
زدرات المتعلم» وتناسب بيئتهء ويؤدي تعلمها إلى زيادة معارف وخبرات ومهارات التلميذء 
ونؤهله لمقابلة مواقف حياتية ترتبط مع ما اكتسبه نتيجة تعلمه محترى هذه احقيبة. 
وهي نظام تعليمي متكامل مصمم بطريقة منهجية منظمة تساعد التلاميذ على التعلم 
الفعالك ويشتمل مجموعة من المواد التعليمية المترابطة. ذات أهداف متعددة ومحددة يستطيع 
التلميذ أن يتفاعل معها معتمدا على نفسه. وحسب سرعته الخاصة؛ وبتوجيه من معلمه أو 
الدليل الملحق بها ليصل إلى مستوى مقبول من الإتقان» ويمكن استخدامها في مجال صعوبات 
التعلم كوسيلة تدريس علاجية بناء على نتائج التشخيص. 
وهنا يجب على معلم صعوبات التعلم عند قيامه بمهمة إعداد الحقيبة أن يسأل نفسه 
بجموعة من الأسكلة متها: لق أعد هذه الحقيبة؟ (الفئة المستهدفة وخصائصها). لماذا أعد هذه 
الحقيية؟ (الأهداف المطلوب تحقيقها). ماذا أعلّم في هذه الحقيبة؟ (امحتوى التعليمي)؛ أين 
ساقوم بتطبيق أنشطة الحقيبة؟ هل داخل الصف أم حجرة اليا نا بانس ودار 
ري اد ديك الس اندادة رسكل ارد 7 
ساستعين بها في التدريس؟ ماذا أتوقع أن يحققه | يدت سيا ِ 5 
هي وسائل التعزيز التي ساستخدمها عند بلوغ التلميذ محك الإتقان لوضوع دا ظ 
ل ا م 00 
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الفصل الثامن سنبن-ت---ببببببببب مذ لك 
أسلوب تعديل السلوك المعربة 
(8.1.5.©) عانجاك ممتادء1أل810 “ماتمطاعظ علتازويمم 
تعريف إستراتيجية تعديل السلوك المعرغ 
هي تقنية للكشف عن قدرات وإمكانات وطافات التعليم الكامنة لدى التلاميذ ذري 
صعوبات التعلم. 
وعد هذه التقنية إستراتيجية واعدة حيث إنها تعالج مسألتين أساسيتين. هما: التنظيم 
الذاتي. والدافعية للإنجاز. وأسلوب مراقبة الذات هو أحد انواع استرانيجيات تعديل 
السلوك المعرني لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
ويُعد أسلوب تعديل السلوك المعرفي من بين أساليب المعالحة المستخدمة مع التلاميذ 
ذوي اضطرابات الانتباه فرط النشاطء كما لو كان قد صمم لهمذه الفئة من التلاميذ بالذات 
حيث يقوم التعديل المعرني للسلوك على تدريبهم على اكتساب مهارات: التخطيط. حل 
المشكلات. ضبط الذات التى يفتقر إليها مجتمعهم. من منطلق أن الضبط أو التحكم اللفظي أو 
التعبير يعد واحدا من أكثر العوامل اهمية في ضبط السلوك خلال التطور النمائي له (الزيات؛ 
8 315). 
وانبشق تعديل السلوك المعرفي عن النظرية المعرفية. حيث تتمثل أهمية هذه النظربة في 
ان التلميذ عادة ما يقوم بفاعلية بتناول العمليات المعرفية كالذاكرة والانتباه حتى يحدث 
التكامل المطلوب بين الخبرات السابقة والمعارف الحالية. ويُعد الانتباه والذاكرة بمثابة طرق أو 
أساليب معينة يتم بمقتضاها تجهيز المعلومات أثناء التعلم. كذلك فإن ربط المعلومات السابقة 
المطلوبة مع تلك الملاحظات التى تتعلق بمشكلة حالية يؤدي في الواقع إلى فهم المعلومات 
الجديدة. وأثناء تجهيز المعلومات قد يقوم التلاميذ باستخدام الوظيفة التنفيذية أو عمليات 
الميتافيزيقا (ما وراء المعرفة). وهو ما يعكس اهتماماً باساليبهم واتجاهاتهم لحل المشكلات. 
بتفق علماء النفس المعرفي على أن الانتباه هو عملية معرفية؛ يتم فيها التركيز على مثير 
معين من بين مثيرات عديدة؛ وبالتالي تنطوي على خصائص عميرة؛ أهمها: الانتقاء. والتركيز؛ 
والقصد. والاهتمام أو اميل الوضوع الانتباه. كما حلل الباحثون عملية الاتتباء إلى المكونات 
التالية : اولاً: بلوخ الانتباه. ثانيا: امخاذ القرارات. ثالثا: إدامة الانتباه (2006 ,/ك11:ة138). 
وبتضمن نموذج التدريب المعرفي اع100! ولنصنه] نز زازويوه0) كما يُطلى علبه 
(محمد. وعواد. 2014. 5-4) ثلالة مكونات أساسية. هي ' 
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ااا الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
تعفيل عمليات التفكير عند المتعلم. 
زرويد الطالب باستراتيجيات للتعلم. 
تعليتم الطالب المبادرة الذاتية. 
4 زنمية مهارات التذكر للمتعلم. 

أكدت دراسة (1991 بأعقاءال! ع بعد8) على أن استخدام أساليب تعديل السلوك 
ايعرفي أو العلاج السلوكي سن أجل خفض الاندفاعية لدى التلاميذ الذين يعانون من اضطراب 
الإذراط الحركي المصحوب بتشتت الانتباه. حيث استخدم أسلوب التعلم الذاتي. وتكلفة 
الاستجابة والنمذجة؛ والتعزيز. والتدريب على الاسترخاء. حيث تراوحت أعمار العينات 
المدروسة بين (4 - 17) سنة بمتوسط عمري قدره 6.9 سنة. وبينت الننائج تحسناً في أعراض 
الاندفاعية لدى معظم عينات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم (في: القرعان. 2006. 61). 
تعديل السلوك صه6)هء51001 “يم تحوداء8: 

يُفضل علماء النفس تعديل السلوك باستخدام مبادئ التعلم لمتكاملة عن طريق تقليل 
احتمالات التشتت. من خلال تهيئة المهام التعليمية بطريقة تضمن استمرارية انتباه التلاميذء 
بالا تكون البداية بعد فترات طويلة من الانتباه» مع ملء جو الفصل بالمؤثرات التي تمكننا من 
تتفيذ المهام التعليمية وكذا التعزيز المستمر الذي يؤدي إلى حدة اضطراب الانتباه. كما يقولون 
لأنفسهم قبل أن يبدؤوا أية مهمة تعليمية: 

أنا سوف أتوقف. استمع»ء أنظرء أفكر قبل أن أنجيب» ... وما إلى ذلك. قد نتج 
عنه تحسن كبير في سلوكياتهم؛ كما أن إعطاء مزيد من وقت التركيزء والاستجابة الفورية 
تقدم تحسنا في علاج حالات اضطرابات الانتباه فرط النشاط (حسنء 1992 52-51). 

ويقوم العلاج السلوكي على نظرية أن السلوك الخاطئ يرجع إلى تعلم وتكيف خاطتين» 
ومن ثم يهدف العلاج السلوكي إلى إزالة السلوك الخاطئ وإعادة التعلم والتكيف (الحنفيء. 
4 93). 

ويهتم نموذج التدريب المعرفي أو تعديل السلوك المعرني بتعديل عمليات التفكير غير 
الظأعرة» وكرفية يدمنة مهارات التذكر لدى التلميذ. والافتراض الأساسي هو أننا أ 
تفهم كيف يقوم التلاميذ بتجهيز المعلومات»؛ وعلى وجه الخصوص كيف يفكرون عندما 
تبرق ربخ وي لذلك فإن تعديل عمليات التفكير للفرد سيعمل على تحسين 5 
السلوك الظاهر لدى كل منهم؛ فتركز النماذج المعرفية الراهنة على وظائف معينة» وخاصة 
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الشصسلاتامن سنا ددج ا 11011110111 سس 
تلك الوظائف المتعلقة بالذاكرة (كالتسميع)» والتفكير (الميتا معرفية 811106ع0عهامم), 
وبعض مهارات معينة» مثل: دور الوعي الفونولوجي أو الصوتي في كفاءة الطفل في القراء: 
على سبيل المثال. 

كما أظهر أسلوب التدريب المعرفي نجاحاً ملحوظأ في علاج العديد من المشكلات 
التعليمية» ويعتقد كثير من الباحثين أن هناك سببين رئيسيين لنجاح هذا الأسلرب مع 
التلاميذ ذري صعوبات التعلم حيت يدق :هذا الأسلوب إل مساغدة التلاميذ.على: ما 
1. تجاوز المشكلات المعرفية ©00811]10. وما وراء المعرفية 120130081101096 من خلال 

تزويدهم باستراتيجيات محددة لحل المشكلات. 
2. تجاوز مشكلات الدافعية والسلبية والعجز المتعلم من خلال تعليمهم المبادرة الذاتية. 
وإشراكهم ما أمكن في عملية المعالجة. 

ويُعد فهم تلك الكيفية التى يقوم التلاميذ بموجبها بإدراك الأشياء المختلفة» والتفكير 
فيها على درجة كبيرة من الأهمية بالنسبة للتدريس. فيركز أسلوب التدريب المعرني على 
أساليب الوعي بالذات» والحديث الذاتي (المونولوج)» وضبط الذاتء ومراقبة الذات؛ 
والتعليم التبادلي» وذلك في الواقع يُمثل جانباً من التعليم الجيد والفعال لحل المشكلات 
اليومية أو مشكلات الحياة الواقعية (محمدء وعواد. 2014. 7-6). 

تتألف طرق وأساليب تعديل السلوك المعرفي من العديد من الأساليبء. مثل: ضبط 
الذات» والتوجه والممارسة. وتوجيه الذات. والحديث الذاتي» وتعليم الذات» ومراقبة الذات» 
وتقييم الذات؛ وتسجيل الذات, وتعزيز الذات» فإن كل هذه الإجراءات تتطلب من التلميذ أن 
يكون مشاركاً فاعلاً ومسئولاً عن التعلم الخاص به (2001 ,كاتاناتاء5 عت تمعد 21). 

يعاني العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم من مشكلاتء مثشل: التهور؛ 
والاندفاعية» وعدم التفكير قبل الإجابة على الأسئلة؛ ويمكن أن تعرف الاندفاعية ببساطة 
على أنها التصرف دون التحدث مع النفس.ء فإنه من الحكمة عند استخدام أسلوب تعديل 
السلوك المعرني مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم هي تدريبهم على الحديث مع النفس؛ 
وعلى حل المشكلة باتباع بعض الخطوات؛ مثل: تعريف المشكلة وتوليد الحل» ومراقبة الحل 
وتعزيز الذات. 
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2 أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
بل (1) تطبيقي: عند تقديم مسألة رياضية أو حسابية للتلميذ. تكون فيها إشارة (+) 

5-5 عليه اتباع الخطوات التالية: 

1 يسأل نفسه ما هي مشكلبى هنا؟. 

- الجواب: إشارة (1) تعنى جمع. 

- كيف يمكن أن أحل هذه المسألة؟ 

- الجواب :يجب أن أرتب الخانات تحت بعضها البعض. 

- كيف أجمع المسألة التالية: 6 +9. 

- الجواب: الرقم الكبير أحفظه في عقلي وأزيد 6 على أصابعي. 

- كيف أتأكد من الحل؟ 

- الجواب: الطرح عكس الجمع. 

- إذن على أن استخدم الطرح للتأكد من صحة الجواب. 

- وأخيرا عندما يقتنع التلميذ أن إجابته صحيحة فإنه يقول: 

حمنا عملت عملا واقعاء:احسقعة: 

نلاحظ من المثال السابق: 

.١‏ إن التلميذ استخدم الكلام مع النفس وسؤال الذات. 

2. إن التلميذ استخدم خطوات الحل. 

3. إن التلميذ قيم أداءة وتأكد من الحل. 

4. إن التلميذ استخدم الدافع الذاتي وعزز نفسه بنفسه. 
ا د 

بالسخرية منه .كيف نستخدم أسلوب تعديل السلو قي الدترايم : 

التعامل مع هذه المشكلة؟ 

ِ املك بالسقرية اسال نفسك قبل عمل أي شيء: 

عندما يراجهك زميلك , يك 

- ماذا يجب أن أفعل؟ 

2ت أجلس. 


- فكر بهدوء. 
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الس ور هبس سس يج سس ع سي سس يني روي بجو حا وتوت 
- سأطلب من زميلي أل يسكت 
- إذالم يستجب سأذهب للمعلم وأخبره بما حدث. 
- سأتدرب على القراءة جيدا كي لا يسخر من أحد مرة ثانية. 
مثال (3) تطبيقي: 
- يشكو ولي أمر من ابنه كونه لا يستجيب له؛ عندما يقول له: نظف غرفتك! ذهر لا 
- يفضل عدم استخدام المهمات التى هي من نوع الأوامر مع هذا الابن. 
- يمكن استخدام عبارات عطي للابن عدة خيارات؛ مثل: 
٠‏ هل تفضل تنظيم غرفتك الآن أم بعد شرب كوب من العصير؟ 
هل تريد تنظيف غرفتك بمفردك أم تريد مساعدة من أحد؟ 
٠‏ إذا بقيت غرفتك غير نظيفة ماذا سيحدث؟ 
- على الوالد الانتباه دوما إلى سلوكيات ولده الجيدة وتعزيزها له؛ لأن ذلك سيرفع 
من معنوياته ويشعره بأن أمه وأبيه راضيان عنه.» وعن بعض تصرفاته وغير راضيين 
عن بعضها الآخر. 
نلاحظ من الأمثلة السابقة أن أسلوب تعديل السلوك المعرفي يُركز على الدافعية 
الداخلية ورغبة التلميذ؛ وهذا ما نسميه بالإرادة والرغبة في الإنجاز. 
أساليب تعديل السلوك المعربة 
ونعرض فيما يلي أساليب تعديل السلوك المعرني أو نموذج التدريب المعرفيء على 
النحو التالي: 
أولاً: أسلوب مراقبة الذات »م5091 عستده)نهه501-31 أو ملاحظة الذات 501 
11100001 
يشير (الخطيب؛ 2009) إلى أن أسلوب مراقبة الذات يعتمد على الأنموذج أو المعلم؛ 
إذ يقوم معلم صعوبات التعلم لصعوبات التعلم باساليب خاصة لكي تذلل أو تعال 
صعوبات التعلم لدى التلاميذ عن طريق ملاحظة ومحاكاة وتقليد المعلم» ويتم التدريب طبقا 
لهذا الأسلوب أو الإستراتيجية وفقأ لاتباع الخطوات التالية: 
ا. يقوم المعلم أو الأنموذج بأداء العمل في الوقت الذي يتكلم فيه مع نفسه بصوت مرتفع: 
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يقوم التلميذ بأداء الدور نفسه تحت إشراف المعلم أو الأنموذج. 
هي على التلميذ أن يشعر ويحس بالتعليمات المطلوبة منه اثناء أدائه للعمل. 
' 0 . 0 
ينوم التلميذ بأداء العمل بئفسه ولكن بألفاظ اخرى غير التى كان يستخدمها الأنموذج 
4 * 1 ٍ 
او اللعلم. 
ىبا يتضمن أسلوب مراقبة الذات متابعة التلميذ لسلوكه؛ ويتضمن هذا الأسلرب 
عاملين أساسيين» هما: تقييم الذات وتسجيل السلوك. فالتلميذ يقوم بلتسيم نلوك 
عله ومن ثم يسجل فيما إذا كان السلوك مستهدفاً أم لا. وقد استُخدم هذا الأسلوب 
العا من الدراسات التي استهدفت المهارات الأكاديمية ال حددة. ومنها: مراقبة الطلبة أثناء 
حأ لسائل رياضية» أو في زيادة التهجئة الصحيحة للطلبة: أو لزيادة آداء الطلبة للواجبات 
الصفية والمنزلية؛ وإضافة إلى مراقبة الفرد للأداء الأكاديمي. فيمكن استخدام هذا الأسلرب 
مبمات غير أكاديمية» مثل: مراقبة الفرد لانتباهه أثناء تأدية المهمات أو خفض البجلولة 
فر الملائم (تحمد وعواد» 2014 7). 
ومن ثم فإن المراقبة الذاتية تعد فئية أو تقئية وفيها يُراقب الأفراد سلوكياتهم من أجل 
زيادة قدرتهم على تنظيمه؛ ومراقبة الذات تجمع ما بين تقييم الذات»؛ والتسجيل الذاتي 
هلومع 5016-1 لأي نوع من السلوك؛ وهذه التقنية يمكن استخدامها 3 التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم» والاضطرابات الانفعالية والسلوكية؛ ومشكللات فصور الانتياه. 
مهارات تنظيم الذات وكللناك5 «متأافامعءخ1-لاءعة: 
ويُقصد بها أسلوب يعمل به الفرد على التحكم بسلوكه من خلال إحداث تغييرات 
2520 5 نت هذ حللة أو خارجية (حمدي» 
بالمثبرات والعوامل التى يرتبط بهاء سواء أكانت هذه العوامل داخلية أو خارجية (حمدي 
2), 
رنتضمن مهارات تنظيم الذات» ما يلي: 
'. مراقبة الذات أو ملاحظة الذات: يُعد الخطوة الأولى في برنامج التنظيم 0 والتي 
قنانه م 4 الممستهدف» 
شمر بالكل وسهي فصول على ملونات عن السلوك ليذ 
5 تهدف إلى المعلومات حول السلوك المفسطرب» ومن 
وتتضمن كل الحاولات التي تهدف | 8 المدة...)» بهدف الوصول إلى معلرمات 
أمثلته (أين» متى» كيف. مع من؛ كم مرة» كم عت ا 
فمقّة 3 ذأ السلوك ندقة (1984 ب ااأعاولاه0 عت تعاصدعا). 
دفيقة تساعدنا على تقييم هل ِ 
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اال الاين مسسبيي بس سي سسب و يي يي سب سسسب و سوبو 

2. تقييم الذات 501-172112107: وهو أحد الاستراتيجيات المعرفية التي تهدن| 
تهذيب وتلقيه ة السلوك الإنساني من خلال تقييمه مم المعايير السلوكية المعروفة, أواليي 
اعد ويتم في هذه سين بصي تق لاصيا حجن 
سلوك الفرد (حمدي. 1992). 

53 تعزيز ' الذات وأضعصءء )مسق18 - كاءد: إبصبرف سد الاي بأنه تغذية راجعة 
سياد ب الطلوية عئثة حسبيب المعايير المعدة مسقا لتعزيز السلوك , واقرية رت 
ينعكس ذلك على قدرته على ضبط ذاته؛ أي أنه يُعطي المعزز لنفسه (الخطيب. 2003). 
واستخدام هذا الأسلوب في المراحل المبكرة للتلميذ سيكون له آثار إيجابية مستقبلية 
على التفكير بشكل مستمر لكل سلوك يقوم به ويمكن أن يُدمج هذا الأسلرب مع 
الأسلوب السابق التقييم الذاتي (الظاهر, 2004). 

4. ضبط المغثيرات 0014101© 15ا01ا5)101: يحاول التلميذ في هذه الإستراتيجية إحداث 
تغييرات بالمثيرات الى تسبق السلورك المستهدف أو المرغوب فيه من أجل زيادة أو 
خفض أو إنهاء السلوك, حيث تتم إزالة أو تقليل الإشارات التى تسبق السلوك؛ الأمر 
الذي يؤثر على فرص ظهور السلوك والتحكم فيه وضبطه (1994 ,010لاضة:6). 

التطبيقات التربوية لأسلوب مراقبة الذات لعلاج صعوبات التعلم: 

لقد حظي موضوع تحسين مهارات تنظيم الذات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
بهدف زيادة الوعي والإدراك حول مفهوم تنظيم الذات. ومن أمثلة مهاراته المراقبة الذاتية» 
مع توضيح خصائص التلاميذ المحتاجين له؛ لذلك نستعرض أهم البحوث والدراسات التي 
تناو لت تلك الإستراتيجية:» على النحو التالي: 

اعرف (1992 عسوي عت 11310116) بهدف التعرف على أثر تدريب التلاميذ 
القرئي» على عيةة ا من (45) تلميذاً من الصفين السامس عام 3 | نيهم على 
الغالعة هي 0 الضابطة القى .لم لق ' تدريب. وإنما درست بالطريقة العادية؛ 
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ا ييستبسسيببسسسسيبيب :تفاط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعويات التعلم ... 


أ وشييكتة 00 ابيع التجريبيتين كان أفضل بكثير من آداء الجموعة 
ويل كما ايراد ١‏ ناج أن إستداتيجية التلخيص تكون ملائمة عندما يكون النص 
يبلأ وتكون احماجة إلى إستراتيججية المراقبة الذاتية عندما يكون النص صعباً. 
استهدفت دراسة (1999 ,608ره5 غك 221161 ومللءادطدصرزر[5) معرفة أثر مراقبة 
لزات على مستوى التحصيل الأكاديمي للتلاميذ ذوي قصور الانتباه المصحوب بالنشاط 
في القراءة واحساب والتعبير لتقييم تأثير المراقبة الذاتية على الأداء الأكاديمي. فأعطي التلاميذ 
(15-10) دقيقة لإكمال مهامهمء وقاموا بالتصحيح بشكل جماعيء وناقشوا أية أسثلة 
للحصول على تغذية راجعة حول أدائهم,؛ وتم تدريبهم على المراقبة الذاتية» وني نهاية 
البرنامج سجلوا نسب دقتهم على الرسوم البيانية» وترصلت النتائج إلى أن مراقبة الذات 
ذات تأثير ايجابي في التحصيل الأكاديمي» كما أوضحت النتائج ظهور مستويات متزايدة من 
التحصيل والدقة بالنسبة للتعبير لكل التلاميذ» أما بالنسبة لجاني القراءة والرياضيات فقد 
أثرت المراقبة الذاتية فيهما بنسة أقلء بيتما أسغرت النتتائج عن وجود نقص في الجوانب 
التالية: ل يكن للتدريب نفس التأثير بالنسبة لكل التلاميذ في المجالات الأكاديمية» ولم يضبط 
التصميم في مواقف محددة حيث تم تدريب الطلاب في صف تربية خاصة. 
هدفت دراسة (2000 ,3ناىة) إلى التعرف على أثر كل من أسلوب تلخيص الأفكار 
الرئيسية. وأسلوب مراقبة الذات على الاستيعاب القرائي للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ 
اي مسرم شاب وم عمل وناج تاي اد ان شور كوف سن 
جلسات تدريبية مرتبة حسب صعوبتهاء ويتم فيها تدريب التلامية و 0 7 
ا د : فا »؛ توجيه التباه 
نلخيص الأفكارء ويتدرب التلاميدك في كل يلنية عا اخليليفات عد ا الأساسة 
000 5 - 5 رل 
لتلميذ للنص؛ ربط التعلم الحالي بالسابق؛ تعلم المفردات اجديدة» حلي د 0 
85 ْ و اقة الذات فقد تم تدريب التلاميذ عليه من خلال 
ل النض ولخيضها)؛ آنا الوب فراقية الناك 0 اد / 
١ ١‏ نك . خلال تزويدهم ببطاقات تحتوي على 
ائنة استخدامهم لاستراتيجية التلخيص من : 
3 ف ا ة للنص» وأشارت النتائ 
' نعاء نا اللورسيل: إل الأفكار الرئيسية للنصن» واساريد سج 
الخطوات التى يجب اتباعها والقيام , 5-7 اسروا 
0.007 دم الأفكار) كان زعالاً في تحسين استيعاب التلاميذ ذوي 
8 انايج ا لي : اقة الذات قد زاد من فعالية أسلوب التلخيص 
صعربات التعلم» وأن استخدام أسلوب مراكم 


في نحسين أدائهم. 
ات 
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أجرت (2002 ,و1131) دراسة لمعرفة تأثير مراقبة الذات على معدل الء 
الأكاديمي لتلاميذ الصف الثاني من خلال العمل المستقل؛ وتكونت العينة من خمسة تلام| 
الدراسة في غرفة الصف ولمدة أسبوعين» وصمم التدريب في أربع خطوات. وهي: اختيار 
معدل التحصيل الأكاديمي كهدف. استعمال مثير أو منبه» استخدام تقنية مراقبة الذات 
الملاحظات الشخصية» والمقابللات بين التلاميذ والمعلم. وتعريفهم بالوقفت الذي توقعوه, 
ووفتهم المنتقضي على المهمة بعد ذلك؛ لاحظوا الوقت وطرحوه من توقعاتهم الأصلية 
ولونت الرسوم البيانية من قبلهم؛ فتوصلت النتائج الى أن زيادة معدل التحصيل الأكاديمى 
بعد الأيام الأولى» وبزيادة التحصيل زاد معدل الانتباه كما تحسنت الكفاءة الذاتية للتلاميذ. 
هدفت دراسة (قزاقزة» 2005) إلى التعرف على أثر التدريب في المراقبة الذاتية على 
مستوى الانتباه لدى التلاميذ الذين لديهم قصور فيه؛ وتكونت العينة من (78) تلميذا 
وتلميذة من المرحلة الأساسية؛ ويعانون من قصور الانتباه بناءً على درجاتهم في مقياس 
السلوك الانتباهي؛ وتم تقسيم العينة إلى مجموعتين: إحداهما تلقت تدريباً على اسلوب 
المراقبة الذاتية. ومجموعة ضابطة لم يتلق أفرادها أي نوع من المعالجة. وقد أظهرت النتائج 
وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى الانتباه بين المجموعتين» كما أسفرت النتائج عن فعالية 
البرنامج واستمرار أثره بعد توقف التدريب. 
قامت (2005 ,113519) بدراسة بحثت فيها تأثير التدريب على أسلوب المراقبة الذاتية 
في الآأداء الأكاديمي لدى تلاميذ صعوبات التعلم واخرى في جوانب سلوكية لهم ولإعافات 
العادية من المرحلة الأساسية. تلقى التلاميذ تدريبا في المراقبة الذاتية للانتباه مع مهمات 
القراءة والرياضيات لمساعدتهم على التعلم. أشارت نتائج الدراسة إلى تأثير التدريب على 
المراقبة الذاتية على الأداء الأكاديمي للتلاميذ المدموجين. كما أظهرت نتائج الدراسة أن 
التلاميذ ذوي الإعاقات لا يستفيدون من إستراتيجية المراقبة الذاتية إلا في غرفهم الصفية. 
افيه قام المت بالطسارة والتركي. 007) ابواستهم ل من فاعلية 
المرحلة الابتدائية 56 الصف الساض وتكونت العينة من (40) تلميذاً وتلميذة من 
ذوي صعوبات التعلم» وم تقسيمهم إلى ججموعتين: إحداهما تجريبية ومكونة من (20) 
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ييا دسح أنماط الاستراتيجيات العلاجية نذاوي ستعويات التمقم ... 
يبنا ونلنيك وله بد 3 ا مجموعة تدريباً على البرنامج؛ وا مجموعة الأخرى ضابطة 
نة من (20) تلميذا وتلميذة لم تتلق أي تدريب؛ حيث تكون البرنامج من ثماني عشرة 
+مامنة كل هلها (6100-45 دفيقة. ولمدة تسع أسابيع. وترصلت النتائج إلى وَعَعَوهَ قوق 
ان إحصائياً بين ا مجموعتين التجريبية والضابطة في مهارات تنظيم الذات لصالح تلاميذ 
الجموعة التجريبية. 
ريال (1) تطبيقي: لإتقان عملية جمع عددين بدون حمل في حدود منزلتين أو خانتين للتلاميذ 

ذوي صعوبات التعلم: مثل: (64 + 23- م 1 

بمب على معلم صعوبات التعلم أن يجعل التلاميذ الذين يعانرن من صعوبات التعلم 

اتباع الإجراءات التالية: 

- يجعل التلميذ يُخاطب نفسه قائلاً كيف أبدأ؟ وماذا أفعل لحل هذه المسألة؟ 

- يسأل التلميذ نفسه: أي نوع هذه المسألة من المسائل الحسابية؟ هل هي مسألة جمع 
أو طرح أو ضرب أو قسمة؟ 

- يخاطب التلميذ نفسه ما الذي يجب جمعه؟ 

- يسآل التلسيدذ ننه قائلاً ماذا أفعله بعد ذلك؟ فيقول هناك عددان أو رقمان ولابد 
من جمع العدد أو الرقم الموجود بخانة الأحاد 64 + 23 00 

- والآن ماذا أجمع؟ فيقول: 2+6-3+4 -8 إذن الجواب النهائي هو الرقم 3 

- يتوصل التلميذ إلى الجواب وهو (87)؛ ويسأل نفسه هل هذا الحواب صحيح! 

قب اللياك كل نفسه بقوله لابد علي أن'أدقق وأصحح هذا 5 

- يي التلميذ على نفسه بأن هذا الجواب صحيح؛ حيث إنني حللت المسالة بعاريةة 


صحححه 


0 ل ذ ت اله : تحين الكتابة اليدوية 
لديهم؛ ولتكن كلمة مستشفى ........... وهكذا. 


يجب على معلم صعوبات التعلم 
التعلم إتباع الإجراءات التالية: ْ 


ا 
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لودل الاين ع سس عيضي بيو ير ةن 

- يقوم المعلم أولاً ثم يقوم التلميذ بئُطق المقطع الأول من الكلمة وهو(مُس). 

َ يقوم المعلم أولاً ثم يقوم التلميذ بتكرار ُطق كل حرف ثلاث مرات (م؛ س). 

- يقوم التلميذ بتُطق احرف (م) أثناء عملية الكتابة. 

- عند إتقان التلميذ لكل مقطع؛ يجب عليه أن يعيد ويكرر الخطوات السابقة الذكر 

(الثانية» الثالثة» والرابعة) لكل مقطع من مقاطع الكلمة (مستشفى). 

- يجب على التلميذ نطق كلمة (مستشفى) عدة مرات بشكل صحيح. 

- يجب على التلميذ كتابة كلمة (مستشفى) عدة مرات بشكل صحيح. 

نستنتج ما سبق أن هذا الأسلوب يركز على الجانب التأملي في التعليم؛ ويساعد على 

التخطيط المنظم والاستجابة المنظمة؛ ويساعد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على 

الإنجاز والنجاح الذي يتقارب مع قدراتهم وإمكاناتهم وطاقاتهم التعليمية الكانة 

لديهم؛ كما يساعد هذا الأسلوب على زيادة سلوك الانتباهء وتحسين الأداء الدراسي 

لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. ٠‏ فضلاً عن أن مراقبة الذات تشتمل على 

الإجراءات الواجب مراعاتها لمراقبة السلوك لدى هؤلاء التلاميذ. 
ثانياً: أسلوب التعليم الذاتي المعرفي صمناء مم1 كاءك5 عن ت)تموم» 

قدم باندورأ 1977 ,58ا01ه82 نظريته في التعلم الاجتماعي. والتى ترى أن السلوك 
ناتج عن علاقة تبادلية بين الخصائص الفردية (السلوك والتأثيرات البيئية)؛ فلا العمليات 
السلوكية الصريحة ولا العمليات الوسيطة الداخلية تعمل بشكل منعزل عن الأخرى؛ كما 
أضاف باندورا افتراضا مخوريا مؤداه أن البشر هم فاعلون ومنظمون ذاتياء ويقومون 
بسلوكياتهم الخاصة بهم. ويحكمون عليها وفق معاييرهم الخاصة بهم ويعززون أو يعافبون 
أنفسهم. وهذا ما أطلق عليه السلوكية المعرفية. 

كما اقترح فيج وتسكي 780151 نظرية لنمو العقل والتفكير. حيث يلعب الكلام 
الخاص دوراً محورياً في سيطرة : التلميذ على سلوكه. فيرى فيجوتسكي أن الكلام الخاص 
المنظم للذات ينغا من التفاعللات الاجتماعية نين التلمييذل والكبارء وأن قل هذا الكلام 
يؤسس الوظائف المعرفية لديه. واعترفت لوريا 13؟دا.] بدور الكلام في تنظيم التفكير: 
وأهمية التفاعل الاجتماعي؛ وانتقال الكلام إلى التفكير من مستوى نفسي إلى مستوى عام؛ 
ولقد وصف لوريا المراحل الثلاث في تطور التنظيم الذاتي؛ والتى اعتبرت كأساس للمداخل 
التعليمية الذاتية التالية: 
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00 ااا أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
1 .مضبط سلوك التلميذ بشكل أساسي من خلال كلام الآخرين. 
. إلكلام الصريح الخاص بالتلميذ يوجه سلوكه الخاص. 
3 ينضبط سلوك الطفل بألفاظ ذاتية داخلية (2004 ,تاقاءك/لا » .)©01٠‏ 

وتتضمن الاستراتيجيات السلوكية المعرفية تدريب الأفراد على تبادل الأذكار. 
والكلام الذاتي في محاولة لإنتاج سلوكيات ومشاعر بناءة. وقد كانت ناجحة وفعالة في 
نض قلق الطلاب ذوي المشكلات السلوكية وتحسين استيعاب القراءة؛ ونحسين 
لاتجاهات نحو القراءة» فضلا عن تحسين سلوك الانتباه أثناء تأدية المهمة. 

كما توصل (1981 ,معاورع]] ع لنع]1) إلى أن فنية تعديل السلوك المعرفي المستخدمة 
في العديد من الموائف. هي التعليم الذاتي الى تتطلب؛ ما ولو 
نمذجة المهمة من قبل المعلم؛ بحيث يصف المهمة بشكل متزامن مع ما يفعله. 
آداء المهمة من قبل التلميف؛ بينما المعلم يصفها. 
3 اداء المهمة من قبل التلميذ وهو يهمس بها. 
4 اخيراً تقييم التعلم الذي حققه التلميذ أثناء أداء المهمة. 
ثالئاً: أسلوب التدريس التبادلي وستطعدء لمعه مع ]1 

ُقصد بالتدريس التبادلي عمتطاعدء1 أوءو م180 أنه نشاط تعليمي ياغذ شكل 
حوار بين المعلمين والتلاميذ فيما يخص نصاً قرائياً معينأء وني هذا النشاط يلعب كل منهم 
(المعلمون والطلاب) دوره على افتراض قيادة المعلم للمناقشة. 

كا تمرك على آله انشطة تعليمية تاني على هيئة حوار بين المعلم والطلاب» أو بين 
الطلاب بعضهم البعض. بحيث يتبادلون الأدوار طبقا للاستراتيجيات الفرعية المتضمنة 
(التنبوء والتساؤل نه مك06 والتوضيح اك 10 والتصور الذهني مناه 1اةناوا/ا” 
والتلخيص لطلاة) بهدف فهم المادة المقروءة والتحكم في هذا الفهم عن طريق 
مرافبته وضبط عملياته. 
إحدى الاستراتيجيات التي تنمي سلوكيات ما وراء 
ب !ة81) ما وراء المعرفة بأنها التفكير 
فى بما يتضمنه ذلك من إجراءات 
بط معلومات التلميذ الجديدة 


عد إستراتيجية التدريس التبادلي 
المعرفة 001107 021161 ويُعرف (1990 بععدعم5 4 
حول التفكير ذاته. وإدراك المتعلم ما يعر فه وما لا يعر 
تنظيمية يمكن من خلاها إدارة عملبة التفكير. وهي: ر 
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تلزنام سم يا 2303706070 السسسسسيي ‏ 
بالمعلومات الموجودة لديه مسن قبل؛ الاختيار المتروي لاستراتيجيات التفكير. عر رار 
التخطيط والمراقبة وتقويم التفكير. 

يختلط هذا المفهوم بإستراتيجية التدريس عن طريق طرح الأسئلة؛ وهي الإسززازيى 
التقليدية :7 الأدبيات التربوية. والخلاف بين المفهومين أو الإستراتيجيتين كبير. صحيع أن 
المعلم يقود زمام المناقشة في التدريس التبادلي» لكن هذه الإستراتيجية تفسح المجال للتلس] 
لأن يقود النقاش الجماعي وال حوار مع زملائه كفريق من أجل إثراء النص ذاته عند مستوى 
معرفي معين يتناسب مع إدراك التلاميذ. إن تبادل الأفكار بين المعلم والتلاميذ. وبين التلمز 
التبادلي. 

ويركز هذا النوع من التدريس على الدمج بين الخصائص المميزة للاستراتيجيان 
التدريسية والنماذج المفسرة لصعوبات التعلم؛ وخاصة النماذج المعرفية والبنائية لصعوبان 
التعلم» كما يركز هذا الأسلوب أيضاً على مايُسمى بالتعلم الوقائي لعلانانة 
10 والذي يُعد إحدى الخصائص المميزة لتعليم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

ويتضمن أسلوب التدريس التبادلي إقامة حوار فعال بين المعلم والتلميذ. حيث يفرم 
المعلم بالتخلي عن دوره بوصفه المعلم الرئيسي والوحيد. بل يسمح للتلميذ القيام بدرر 
المعلم المساعد لفترات زمنية قصيرة. كما يشير إلى إجراء تعليمي يحدث خلال موقف التعلم 
التعاوني. بالممارسة الموجهة في التطبيق المرن من خلال تشجيع المعلم للتلميذ على استخدا 
أربع استراتيجيات أساسية. هي: التنبؤى والتساؤل. والتلخيص. والتوضيح؛ جيف يتبادل 
المعلم ومجموعة التلاميذ الآدوار في البدء بالمناقشة» وذلك فيما يتعلق بمحتوى النص الذي 
يحاولون مشتركين معا أن يفهموه ( محمد وعواد. 4 8). 
استراتيجيات التدريس التبادلي: 

يُعرفها (الخوالدة» 2012 130) على أنها عبارة عن انشطة تعليمية تأنى على هينا 
حوار بين المعلمة والتلميذات. أو بين التلم / ات أن : 0 جح .8 يتبادلن الأدوار طبفا 
ا الفرعية المتضمنة (التنبؤء الترضيح. وطرح الأسئلة؛ والتلخيص) بهدف نه« 

, وع. 


يأخذ التدريس التبادلي شكل استراتيجيات يوظفها المعلم في شكل متتال تسلم كل 


منها للأخرى «وتكاد تجمع الأدبيات التربوية في هذا الجال على ان هذه الاستراتيجيات أبا 
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ايج بلاس الي عر اد : 2 
سيرانيجيات العلاجية لدوي صعوبات التعلم ... 


ا ته لبد الأسعلة أ 9 8 
+ لشيضى/ توتويد ا دستئلة/, الاستيشساع/ البق بون نان )ل مقن ييف إلبيها 
.نرانيجية خامسه هي القراءة, ويبضيف | 


خرون إستراتيجية التمه و ا 
١‏ . ساراتيجية التمثيل أو تكوين رؤية 
روود تلقناكا/ا» وفيما يلي عرض لكل منها: 


. التلخيص 0 يُقصد به قيام التلميذ بإعادة صياغة ما درسه صوييوا إناة 
رياقت الخاضقه وهدا يدربه على تمثل المادة ونكثيفهاء والتمكن من اختيار أهم ما ورد 
بها من أفكار» وتحقيق التكامل بينها وبين ما سبق من أفكار. ويبدا التلاميذ بتلخيص 
جولة طويلة في كلمة مثلا أو كلمتين» ثم تلخيص فقرة تددرج في الطول ثم تلخيص 
النص كله. وأخيراء فإن التلخيص يساعد على تجميع الأفكار السابقة وتذكرها تمهيداً 
لاستقبال أفكار أخرى جديدة في فقرات أو نصوص قادمة . 
على المعلم أن يبين لتلاميذه أن القارئ يمكنه تلخيص المقروء بشكل جيد من خلال: 

د الفاكية على استخدام كلمات التلاميذ الخاصة؛ وليس الاقتباسات من أجل تعزيز 
فهم المقروء. 
- تحديد الفترة الزمنية للتلخيص» سواء أكانت كتاية أم شفهية؟؛ للتأكد من أن 
التلاميذ قد حكموا على الأهمية النسبية للأفكار. 
- ترك التلاميذ يُناقشون مُلخصاتهمء. وخاصة وضع معايير لقبول أو استبعاد 
المعلومات (دونالد أورليخ وآخرون؛ 2003, 503). 
- حذف المعلومات غير الضرورية. 
> حذف المعلومات المكررة. 
3 الاهتمام بأدوات استفهام مثل (من» ماذاء متى» أين» لماذاء وكيف). 
0000000 طلحات العناوين أو المصطلحات المهمة أو الأفعال. 
د 
١‏ 59 "له الجدول) مستخدما المعلومات 
ثم يكتب جملة التلخيص (عندما ينتهي نس 
الموجودة في كل عمود من الجدول. 
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الفصل الثامن 
انهم الأسئلة التالية - بصوت مرتفم - 
ثم يرشدهم لكي يسألوا أ: يوا - ور 


ا 5 1 نة بالملخص؟ 

ه هل هناك معلومة مهمة غير متضصم” ؛ . 

ما الخطوات التى اتبعت؟ وما الطرق الصعبة الي توصلوا نيها؟ وما لساك 

نت مبكية عي 0 9 
٠‏ هل المعلومات في ترتيبها الصحيح كما ع ريه 
٠‏ هل سُجلت المعلومات التي اعتقد الكاتب أنها أكثر أهمية من غيرها؟ 
على المعلم أن يكون على وعي تام بأن مهارة التلخيص ليست بالعمل السهل؛ بل هر 
إستراتيجية صعبة بالنسبة للتلاميذ» وعليه إعادة النمذجة مرة تلو الأخرى؛ للتاكد م. 
مكنهم منها. 

2. توليد الأسثئلة 5دو1)وءد0 8ع دأ)1د0: يُقصد به قيام التلميذ بطرح عدد من الأسئل 
التي يشتقها من النص المتلقى؛ ومن أجل ذلك يلزم التلاميذ أن يحددوا أولاً نوم 
المعلومات التى يودون الحصول عليها من النص حتى تطرح الأسئلة حوفها. مابعني 
تنمية قدراتهم على التمييز بين ما هو أساسي يسأل عنه وما هو ثانوي لا يؤثر كثيرا في 
تلقي النصء وطرح الأسئلة ليس مسألة سهلة» إن طرح سؤال جيد يعني فهماً جيداً 
للمادة ؛ تمثلاً لها وقدرة على استثارة الآخرين للإجابة. 
جدير بالذكر أن التلاميذ عندما يصوغون أسئلتهم يتولون بأنفسهم مراجعتها والتأكد 
من قدرتهم على جمع المعلومات المطلوبة سواء من حيث أفكارها أو علدهاار 
صياغتها. وتدعم هذه الخطوة سابقتها التلخيص. وتأخذ بيد التلميذ خطوة للأمام نحر 
فهم النص. وتوليد الأسئلة هنا عملية مرنة ترتبط بالهدف الذي يتوخاه المعلم أو المنهج 
والمهارات المطلوب تنميتها. 
القراءة مثلاً: لها مستويات كثيرة: هناك ما يسمى بقراءة السطور, وهناك قراءة ما بن 
السطور وهناك قراءة ما وراء السطور, هناك مراحل في القراءة تبدا بالتعرف ثم الفهم 
ثم النقد ثم التفاعل والتطبيق... وهكذاء ويمكن للمعلم أن يكلف التلميذ بتوليد أسئا 
تتناسب مع كل مستوى أو مرحلة مما سبق. ومن معايير التوليد الجيد للأسئلة أن تست 
التلاميذ للإجابة وأن تساعدهم على توليد اسئلة جديدة. السؤال الحيد يستير سؤالا 


- 


جيدا آخر. ومن المعايير كذلك أن تساعد الأسئلة على الأداء الجماعي وليس ذا 
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نينس التضاط الاستراقيجبيات الملاجرية ذدوي مسمؤيات النتعانم.... 

يجابة الفردية من تلميذ معين. ولقد تستلزم الإجابة على الأسئلة الجيدة مراجعة قراءة 
النقين للبحث عن الإجابة المناسبة. وهذا أيضاً ف معايير بتوزوقيا. 
.ين يجب على المعلم أن يساعد تلاميذه على توليد مجموعة من الأسئلة الجيدة حول 
8 الأفكار الواردة في القطعة. ثم محاولة الإجابة عنهاء ئما يساعد القارئ على تحليل 
إلادة المقروءة» وتنمية مهارته الموازنة بين المعلومات المهمة وغير المهمة. 
كما ينبغي على المعلدم أن يوضح لتلاميذه أن هناك مجموعة من أدوات الاستفهام تستخدم 
في صوغ أسئلة حول المعلومات السطحية الظاهرة في النص. ومنها (من؟/ ماذا؟/ أين؟/ 
متى؟) وأن هناك أدوات أخرى لصوغ أسئلة حول العلاقات بين المعلومات أو المعاني 
الكامئة؛ ومنها (لاذا؟/ كيف؟/ هل يجب؟/ هل سوف؟/ هل كان؟/ فيم يتشابه أو 
يختلف؟). 
ثم بعد ذلك يصوغ المعلم بعضا من الأسئلة حول الفقرة المعروضة, ثم يلفت نظر 
نلاميذه للتفكير بصوت مرتفع وتوضيح كيفية انتقاء المعلومات (متون الأسئلة) وكيفية 
صياغتها بشكل جيدء وكذا ما يتبع للوجابة عنها. 
الاستيضاح 11110 : تلك العملية التى يستجلي بها التلاميذ أفكارا معينة من 
النص أو قضايا معينة أو توضيح كلمات صعبة أو مفاهيم مجردة يصعب إدراكها منهم. 
وفى هذه العملية يحاولون الوقوف على أسباب صعوبة فهم النص. وبلغة اصطلاحية 
يحاولون تحديد أسباب تدني انقرائية النص؛ كأن تكون به كلمات صعبة أو جديدة؛ أو 
مفاهيم مجردة كما قلنا أو معادلات» أو معلومات ناقصة... وغيرها. ومثل هذه 
الأسباب تدفع التلاميذ بالطبع لزيد من القراءة والانطلاق فيها أو التوقف لطرح أسئلة 
جديدة يستوضحون بها قضايا أخرى. وتفيد عملية الاستيضاح هذه التلاميذ ذوي 
الصعوبات في تعلم اللغة أو فهم نصوصها. ومستويات القراءة ‏ كما سبق لبهت 
متعددة “5 من قراءة السطور إلى ما بين المكور إلى 9 ب 000١‏ 
الونيحاة العادليز ا واي بساور ري ل 
تساعد بلا شك هذا الصئف من التلاميذ بمن لا يتجاوز قراءة زاوى” 

ف 9 نقوك ١‏ 5 75 وه + :4 

الل ماده لد ب لاد ام كامت يلات [ه متاهيم آم تعبيرات :م الضاية 

كر لبد و 3 مخدام الألفاظ والأساليب في التعبير 

يساعد القارئ على اكتشاف قدرة الكاتب على استخام ست : 


در 
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تمان شين ب سي اا سين 
عن المعاني. والاستغانة بمساعدات من داخل القطعة أو خارجها للتنغلب على هل, 
الصعوبات من مثل: 
أ. نطق الكلمات جهرياً لاستدعاء مراد فات من الذاكرة. 
ج. تحديد نوع الجمل والعبارات أهي خبرية أم استفهامية. 
د. الاستعانة بعلامات الترقيم لتوضيح العلاقات بين الكلمات والجمل. 
ه. استخدام المعجم للكشف عن المعاني. 
التعبيرات التى قد تكون غير مألوفة أو تمذل صعوبة في الفهم. أو مطالبتهم بتطبيق 
4. التنبؤ 21:201)108: هو تخمين تربوي يعبر به التلميذ عن توقعاته لما يقوله المؤلف من 
خلال النص. إنه جسر بين ما يعرفه التلميذ الآن من النص وما لا يعرفه منه. وتنطلب 
هذه الإستراتيجية منه أن يطرح فروضاً معينة حول ما يمكن أن يقوله المؤلف في النص 
كلما خطا في قراءته خطوات معينة. وتعد هذه الفروض بعد ذلك بمثابة هدف يسعى 
التلميذ لتحقيقه. سواء بتاكيد الفروض أو رفضها.. ويعد التنبؤ أيضاً إسترائيجية 
تساعده على فهم بنية اللغة وما تحمله من دلالات. فقراءة عنوان النص والعناوين 
الرئيسة والفرعية والإحالات والإشارات وغيرها... كل هذا يمكن أن يعد مؤشرات 
معلومات جيدة في هذا النص. وكذلك في قدرتهم على التقويم الناقد لأفكار المؤلف. 
فضلاً عن استثارة خياهم. 
يمكن للمعلم أن يساعد تلاميذه على أن يتوقعوا ما ستتناوله قطعة قرائية ما من خلال 
المساعدات التالية: 
. قراءة العنوان الأصلي والعناوين الفرعية. 
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أنماط الاستراتيجيات الفلاجية نوي صعوبات التعلم ... 

الاستعانة بالأسئلة التي يضمنها الكاتب متن النص. 

زراءة بعض الجمل في الفقرة الأولى. 

زراءة السطر الأول من كل فقرة في النص. 

قراءة الحملة الأخيرة من الفقرة الأخيرة. 
1 ملاحظة الأسماءء والجداول» والتواريخ. والأعداد. 
ريب على المعلم أن يوضح للقارئ: أنه يمكنه الاكتفاء بواحدة فقط من هذه 
امساعدات وفق مستواه القرائي. 

:. التصور الذهني دوأ 1512112: يقوم القارئ بالتعبير عن انطباعاته الذهنية حول 
الحتوى المقروء من خلال رسم الصورة الذهنية التي انعكست في مخيلته عما قرأء ما 
يساعده على الفهم الجيد للمعاني التي تعبر عنها الألفاظ المستخدمة في النص المقروء. 
عرف (سولسوء 2000, 440) إستراتيجية التصور الذهني على أنها التمثيل العقلي لشيء 
أو حدث غير موجود ويتضمن هذا التعريف العام الصور البصرية؛ بالإضافة إلى الصور 
المتكونة من إحساسات أخرى. 

1 ذهنية وا جه ٠‏ ده المملوضات 

ام اب عر و الور 0 
وجود فيريائ» 3 ٍِ و 
للنخيل 1[ 1111 كالكلمات العيانية مثلاً (الطيب» ورشوان؛ 2006؛ 65). 


2 


2 
ل 


0 


يجب أن يبين المعلم لتلاميذه أنه عندما يقرأ الإنسان حول موضوع معين؛ فثمة تصور 
ا كقيين الكلمات والتعبيرات المختلفة إلى عقله. فقد يرى أشياء أو يسمع أصواتا 
تبعثها الكلمات وتعكسها الأحداث: والإستراتيجية تشير إلى الإجراءات التى تساعد 
القارئ على أن يتوقف أمام هذه الحالة الوسيطة بين استثارة الألفاظ واستجابات المعنى 
ع [لتاراية. عي قرأء ما يساعده على فهمه؛ ومن أجل النقد فإن هذه 


برسي عسورة التوصل إلى الأغراض غير المعلن عنها تصريحا فيما 


الإستراتيجية تنمي مهارة القارئ في 
بقرأء أو التى لا تكفي التلميحات في توضيحها. 
أسس ومنطلقات التدريس التبادلي: 


فى انطلقا ث-2 كم ل 
نسنند إستراتيجية التدريس التبادلي إلى مجموع من الأبسير لانت عابي 
1 ندعيم جهود التلاميذ بعضها لبعض: 55 

3 -. 3 : داء ٠‏ 
-. مواصلة دعم المعلم (أو الخبير) للتلاميد بمجرد البدء في ١‏ 
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الفصل الثامن © 

5 تضاؤل دعم المعلم أو الخبير للتلاميذ كلما قطعوا شوطاً في التعلم. . إن الأدبيات التربويم 
في هذا امجال تشبه جهود المعلم بالسقالة الى يستخدمها البناؤون في عملية البناء دالت 
يتخلصون منها بالتدزيج كلما أكملوا شيعا في البناء. 

4. تتعدد يجاللات استخدامه سواء زاد عدد التلاميذ أو قلوا. 

لقد استخدم التدريس التبادلي في الحالات الآنية: 

أ. التدريس للمجموعة كاملة. 

ب. التدريس مجموعات صغيرة. 

ج. التدريس لتلميذ تلميذ. 

د. التدريس مجموعات صغيرة يقودها الرفاق أو الأقران. 

ه. تستخدم كل إستراتيجية من الاستراتيجيات الأربع التى يشتمل عليها التدريس التبادلى 
في تمكين التلميذ من بناء المعنى من النص الذي أمامه ومعالجة النص القرائي بالشكل 
الذي يقس له عبر الهيت وجدير بالذكر أن هذه الاستراتيجيات الآرد بع لا تلزم 
ترتيباً واحدا يتقيد به المعلم. 

و. يفيد التدريس التبادلي بشكل كبير الأنواع الآتية من التلاميذ: 
- التلميذ الذي يتلقى النص جيداً لكنه بطيء في فهم ما فيه. 
- التلميذ بطيء الإدراك في تلقي النص ومن ثم في فهمه. 
- التلميذ الذي يتعلم لغة أجنبية. 
- التلميذ الذي لا يجيد القراءة لكنه يجيد الاستماع (بنمط تعلمه هو السماعي :63 

464 إذ يفهم النص من سماع مناقشة بين زملائه. 
- التلميذ العادي الذي يجيد المهارات اللغوية المختلفة. إذ يساعده هذا النوع من 
التدريس على فهم أعمق للنص. 

يوضح (92 ,2000 ,((©111) أسس التدريس التبادلي» على النحو التالي: 

أ. إن اكتساب الاستراتيجيات الفرعية المتضمنة في التدريمس التبادلي مسئولية مشتركة بين 
المعلم والتلاميذ. 

ب. بالرغم من تحمل المعلم المسئولية المبدئية للتعليم. ونمذجة الاستراتيجيات الفرعية فإن 
المسئولية يجب أن تنتقل تدريجيا إلى التلاميذ. 
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| يتوقع أن يشترك جميع التلاميذ في الأنشطة المتضمنة وعلى المعلم التأكد من ذلكء 


بيغي أن يتذكر التلاميذ باستمرار أن الاستراتيجيات المتضمنة وسائط مُفيدة تساعدهم 
على تطوير فهمهم لما يقرءون. وبتكرار محاولات بناء معنى للمقروء يتوصلون إلى 
التحقق من أن القراءة ليست القدرة على فك رموز الكلمات فقطء وإنما فهمها وتمييزها 
والحكم عليها أيضا. 

ولق الأسس السابقة لمفهوم التدريس التبادلي واستراتيجياته الفرعية المتضمنة به يقدم 
دعما نظريا حول شموليته؛ وتعبيره الحقيقي عن التفاعل الإيجابي ني عملية القراءة» تما 
يضمن نشاط القارئ وفعاليته في التعامل مع النص المقروء. ومن ثم ملاءمته لفهم 
المقروء. أي أن هذه الإستراتيجية تتكون من عناصر عديدة: المناقشات والاستقصاءات 
والتفكير وما وراء التفكير (دونالد أورليخ؛ وآخرون, 2003,: 503). 


خطوات التدريس: 
فر خطوات عملية التدريس التبادلي» نجملها فيما يلي: 


.| 


6 


١ 
... ا اتبايد الاستراتيجيات الملاجية لدوي صعوبات التهلم‎ 
3 
ظ‎ 
| 
ا‎ 


خلال المرحلة الأولى للاتصال بالنص يتولى المعلم مسؤولية تقديم سؤال بذكر العنوان 
ويطلب من التلاميذ التنبؤ بما يمكن أن يكون تحت هذا العنوان من أفكار أو ما يمكن أن 
يعالجه الكاتب من قضايا. 
يقوم أحد التلاميذ بالتنبو من خلال عنوان النص. فإذا لم يستطع أحد ذلك قام المعلم 
بقراءة الجملة الأولى من النص سائلاً تلميذاً آخر أن يتنبأ بما فيه. 
والتاكد من أن الأفكار التى طرحها موجودة في النص. 8 / 
1 دوا إء[. 1[ أخى فق ق قدرد ارة ا ٠‏ فيو 
أ ذ, الف ات التاليه. 
طرح سؤال يطلب منه التنبؤ بما ورد ثي لفقر 5-7 
يقوم تلميق آخر بلخيص ما ول إليه التلاميةة “م دم 
سوال كاق قن طرسة تميق شر ويهكة: 
يتبادل التلاميذ والمعلم الأدوار. ويقرأ در 
الأساسية والثانوية» يطرح تلميذ سؤالاً عن فكر 
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مستخدماً في ذلك إستراتيجية الاستيضاحء يقوم آخر بتلخيص الفقرات... وهكذا 
حتى ينتهي النص. 

يبدأ المعلم في الانسحاب من الموققف عندما يطمئن إلى فدرة التلميك على توظيق 
الاستراتيجيات الأربع. وأن النص 5 طريقه لأن يفهمه التلاميذ ا 


الإجراءات اللازمة لتطبيق التدريس التبادلي باستراتيجيا يانه المختلفة لذوي صعوبات التعلم: 


يتفق (21.,1999 اء رعتتطو[ :1999 ,لممتصتزةظ]]1) عل الإجراءات التفصيلية التالية 


لتطبيق التدريس التبادلي باستراتيجياته المختلفة على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. على 


أ. 


في المرحلة الأولى من الدرس يقود المعلم الحوار مُطبقا الاستراتيجيات الفرعية على 
فقرة قرائية من نص ما. 


. خلال النمذجة يعرض المعلم على التلاميذ كيفية استخدام الاستراتيجيات؛ من خلال 


التفكير بصوت مُرتفع؛ لتوضيح العمليات العقلية التي استخدمها في كل منها على 

حدة؛ مع توضيح المقصود بكل نشاطء والتأكيد على أن هذه الأنشطة يمكن أن تتم في 

أي ترتيب. 

توزيع بطاقات المهمات المتضمنة في الاستراتيجيات الفرعية على التلاميذ في أثناء 

جلوسهم في الوضع المعتاد. 

بدء مرحلة التدريبات الموجهة؛ حيث يقوم التلاميذ بالقراءة الصامتة لفقرة من النص؛ 

على أن يتبادلوا بعدها الحوار بشكل جماعي طبقا لبطاقات المهمات التي مع كل منهم. 

مُراجعة المهمات المتضمنة بالاستراتيجيات الفرعية» من خلال طرح الأسئلة التالية: 

8 التوضيح: هل توجد كلمات في الفقرة ليست مفهومة بالنسبة لك؟ 

- التصور الذهني: ما الصورة التي أتت إلى عقلك عندما فرأت هذه الفقرة أو سمعتها 
تقرأ عليك؟ 

- التساؤل: صغ أسئلة بنفس جودة أسئلة المعلم على الفقرة المقروءة. 

- التلخيص: ما الفكرة الأساسية لهذه الفقرة؟ 

- التنبؤ: ماذا تتوقع حول الفقرة التالية من النص؟ 
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١ 
... اال أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم‎ 
:ب التلاميذ إلى مجموعات غير متجانسة في مستويات التحصيلء بحيث تضم كل‎ 
ربعة ستة تلافيذ: طبقا للاستراتيجيات الفرعية المنضمنة.‎ 
بين قائد لكل مجموعة (يقوم بدور المعلم في إدارة الحوار) مع مراعاة أن يتبادل دوره‎ 
بيرج ين آقرأد اجبموبعة بعد كل خواق سئي حول فقرة من تراب المقرفهة.‎ 
نوزيع نسخة من النص على كل تلميذ في امجموعة المختلفة. محددا بها نقاط التوقف بعد‎ 
كل فقرة.‎ 
تنسيص وقت مناسب للقراءة الصامتة؛ لقراءة كل فقرة طبقا لطا ودرجة صعوبتها.‎ 
و بدأ الحوار التبادلي داخل المجموعات بأن يدير القائد/ المعلم الحوار؛ ويقوم كل فرد داخل‎ | 
ك بجموعة بعرض مهمته لباقي أفراد ا مجموعة؛ ويجيب عن استفساراتهم حول ما قام به.‎ | 
ل. توزيع أوراق التقويم» التي تضم أسئلة على القطعة كاملة. بعد الانتهاء من الحوارات‎ 
حوفاء ومراجعة المعلم عمليات التفكير التى تمت؛ للتاكد من مساعدتها على فهم المقروء.‎ 
:كليف فرد واحد من كل مجموعة بالبدء ني استعراض الإجابة عن أسئلة التقويم» مح‎ 5 
نوضيح الخطوات التي اتبعتها الجموعة؛ والعمليات العقلية البى استخدمها كل منهم‎ 
لأداء مهمته المحددة.‎ 
تقييم المعلم لأداء التلاميذ القرائي في التدريس التبادلي:‎ 
6 يتم هذا التقييم عن طريق الاستماع للتلاميذ خلال الحوار تكون هناك م‎ 
00 ذيمة تعكس ما إذا كان التلاميذ قد تعلموا الاستراتيجيات الخمس؛ ا إذا‎ 
و ,وفي تل الأستوال فإنه يهب على التلاميية أن يكتبوا ' كلة»‎ 


و 


الاستراتيجيات 1 تسياعك 

ومحاولات التلخيص ما يتيح للمعلم أو التلاميذ الآخرين أن يراجعوه'. 

التطبيقات التربوي ية للتدريس التبادلي لعلاج صعوبات التعلم: 0 
يحتاج المملموق الثين يرطيوق في استخدام طريقة التدريس التبادلي إلى أن تكون 

لديهم ملخصات مزودة منظمات تخطيطية يتم ملؤها عاق موق ا 5 ب 

التلخبص والتوضيح والتنبؤ والتصور امير كسا با02 1 * 5 اللا أن 

اك 0 

يزخ في امبر مت أصتار الفصل الز ابي ريقو 70 

مهمة لانتقال التلاميذ إلى فئات ومعدلات قرائية أخرى. 
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لقد استهدفت دراسة (21.,1999 اك ,16016) الكشف عن أثر استخدام إستراتيجية 
التدريس التبادلي في تنمية الفهم القرائي. وتكونت مجموعة البحث من تلاميذ المدارس 
الابتدائية والمتوسطة في الجتمعات المدنية النامية في شمال ولاية 1!|12015 ثمن يعانون من 
صعوبات في الفهم القرائي؛ بسبب افتقارهم إلى استراتيجيات المراقبة الذاتية للفهم القرائي 
كما شخصها الباحث؛ وباستخدام إستراتيجية التدريس التبادلي والتحليل البعدي للنتائج 
اتضح ارتفاع مستوى هؤلاء التلاميذ في كل من مهارات الاستماع والفهم القرائي لتلاميذ 
الصفين الرابع والخامس. ونمو محدود في مهارات الفهم القرائي لتلاميذ الصف السابع. 

كما هدفت دراسة (1999 ,1أعء1تاء.آ © ع11211208) إلى التحقق من المردود التعليمى 
لكل مق اتبلمين فق آثناء الشسةا والالابيق النلمين قيجة يق إسترانبية اريس 
التبادلى في تدريب المعلمين على بعض الكفايات التدريسية؛ وتكونت مجموعة البحث من 
مسي إحداهما تجريبية تدرس باستخدام إستراتيجية التدريس التبادلي» وعددها ثمانية 
معلمين فارسين وبيقة غشدر تلسيذا معلساء والأجمرئ ابظة تندرس بالظريقنة الممفادة 
وغدذها سنة ولفسون تلميذاً معلماء واستغرقت الدراسة غاما أكأةييا كاملا وجعت 
البيانات عن طريق الملاحظة والاستفتاءات والمقابلات الشخصية؛ وتمثلت أهم النتائج الأثر 
الإيجابي لدى عينة المستخدمين لإستراتيجية التدريس التبادلي في كل من: التنمية المهنية 
والتفاعل. والتعلم الضمنى. والتدريب على النماذج والاستراتيجيات التعليمية الخاصة 
والعامة. وتخطيط الدروس. والتقييم. وإدارة الصف. 

كما أجريت دراسة (2003 ,11/601280) للتعرف على تأثيرات التدريس التبادلي 
على مستويات الفهم القرائي» حيث استخدمت الدراسة منهج الدراسات الاسترجاعية على 
عينة من تلاميذ الصف التاسع من المرحلة الثانوية» بهدف تعرف تأثيرات برنامج في القراءة 
باستخدام استراتيجيات التدريس التبادلي على الفهم القرائي. وتكونت مجموعة البحث من 
ثلاث مجموعات. الأولى تجريبية (1) تدرب على استخدام أربع استراتيجيات للتدريس 
التبادلي. وهي: توليد الأسئلة» التلخيص. التنبؤ. التوضيح. والثانية تجريبية (2) تدرب على 
استخدام إستراتيجية واحدة من استراتيجيات التدريس التبادلي. وهي: إستراتيجية: توليد 
الأسئلة فقط. والثالثة ضابطة تدرس بالطريقة المعتادة. واعتمد الباحث على اختبارين 
مختلفين. وهما: اختبار 71200101110 - 03105 لقياس الفهم القرائي. والآخر محكي المرجع؛ 
وباستخدام أسلوب تحليل التباين المصاحب لدرجات تلاميذ المجموعتين في التطبيقين القبلي 
والبعدي. وكانت هناك فروق لصالح المجموعتين التجريبيتين ولكنها لم تكن دالة إحصائياء 
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و 
أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
بي كان من أهم النتائج التي توصل إليها الباحث أن المجموعة التجريبية الأولى التي تلقت 
ولى الاستراتيجيات الأربع أظهرت مستوى اعلى مقارنة بامجموعة التجريبية الثانية 
بي تلقت تدريبا على إستراتيجية واحدة. 
' وهدفت دراسة (عثمان؛ 2007) إلى التعرف على أثر برنامج تدريي لاستراتيجيات 
يه ادلي على مهارات ما وراء الفهم لدى التلاميذ من ذوي صعوبات الفهم القرائي في 
رربى الخامس الابتدائي» وتكونت العينة من (69) تلميذأ من الذكور في الصف الخامس 
الابندائي؛ وتوصلت النتائج إلى أن البرنامج التدريي أدى لتحسين مستوى ما وراء الفهم؛ 
ركذلك الفهم القرائي لدى هؤلاء التلاميذ. 
واستهدفت دراسة (الخوالدة؛ 2012) فعالية أثر برنامج تعليمي قائم على إستراتيجية 
إبدريس التبادلي لتنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الرحلة 
إراسية في الأردن؛ وتكونت العينة من (40) تلميذة من التلميذات ذوات صعوبات التعلم 
الصفوف الثالث والرابع والخامس» وقسمت عيئة الدراسة يطريقة عشوائية إلى مجموعتين' 
اجزاهما ضابطة والأخرى تجريبية» قوام كل منهما (15) تلميذة؛ ولتحقيق هدف الدراسة تم 
استخدام ثلاثة نصوص قرائية من محتوى المناهج الدراسية في الصفوف الثالث والرابع 
والخامس الأساسي للتأكد من امتلاك التلميذات لمهارات القراءة الصحيحة؛ واختبار مهارات 
لهم القرائي (إعداد: الباحث)؛ والبرنامج التعليمي القائم على إستراتيجية التدريس 
النبادلي لتنمية مهارات الفهم القرائي؛ وأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا بين 
منوسط درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارات الفهم القرائي على الاختبار 
اذى تمزى للبرنامج التعايمي: ولفبائح المجموظة التتغريبية» وها يثير إلى سن ذرجات 
لتلميذات اللواتى تعرضن لمعالجة في الفهم القرائي؛ وأيضا عدم وجود فروق ذات دلالة 
إعينالة بق حرط درجات آثرا اد امجموعة التجريبية في مهارات الفهم القرائي على الاختبار 
ابعدي في الصفوف الثالث والرابع والخامس تعزى للبرنامج التعليمي» وهذا يدل على أن 
الاستفادة من البرنامج كانت بنفس الدرجة أو المستوى. 
ثال تطبيقي: عند تدريس الفهم القرائي إزتلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ يقوم المعلم بشدرييهم 


ا 
ا 


على كيفية اشتقاق الأهداف من النص القرائي» وذلك من خلال قيامه بتوجيه للأبلله 


هم وقيامهم بتقديم التفسيرات اللازمة للمعلمين والأقران 
ْ لقانت وتدسيم الدلانية على التق وشو النفي ين ٠...‏ 
الرئيسة في النص؛ بيه الطريقة يعمل علبى إستقارة امغر 


ل قراءتهم لعنوان أو العناوين 
السابقة لهمء ويضع هدفا 
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القبيل )لوبي امسمسيي جي حس ‏ ع ع ع جعي يس ب سي سس ةوه يت 
للقراءة: كما يشجعهم على طرح أسئلة شبه الأسئلة التي يطرحها المعلم عليهم حول 
الموضوع. ويستخدم التلاميذ أيضاً استراتيجيات التلخيص من خلال إعادة المعلومان 
الواردة في النص (الفكرة الرئيسة والأفكار الثانوية) بلغتهم الخاصة. ثم يقومون بتحدير 
المعلومات غير الواضحة في النص من خلال توضيح المفردات بالتعاون مع المعلم. 
واتعاً: أسلوب التدريس الدقيق عستتاعدء1 دمنوءء”رط 
يعتبر التدريس الدقيق إستراتيجية مفيدة ونافعة في تفريد اقاريس؟ نبي بيست 
أسلوباً منهجيا بقدر ما هي إلا مجموعة من الأساليب التى يُمكن استخدامها مع آبة طريقة 
للتدريسء» وتركز هذه الإستراتيجية بصورة أساسية على تنمية الإتقان لدى التلاميذ من 
خلال معايير إتقان تعتمد على الوقت لكل خطوة من خطوات المنهجء وتوفير التعلم الزائد 
وتوفير فرص يومية للممارسة. وتة تقييم الأداءء والحكم على أداء التلاميذ وفق مخطط سلوكي 
محدد وواضح مع تعديل الإجراءات في حالة عدم حدوث تقدم في مستوى الأداء للتلميذ. 
وفي معظم فاعات التدريس الدقيق الناجحة, يُفترض أن يتحمل التلاميذ مسئولية 
تلهمهم في ضوء نتائج تقييم تممارستهم اليومية؛, وأن يُشاركوا في اتخاذ القرارات التربوية 
بالاعتماد على نصائح معلميهم بشأن تغيير الإجراءات وأهداف المنهج. وخلال إجراءات 
القياس اليومي لأدائهم. حتى يكون لدى المعلمين القدرة على تقديم التعليم الملائم لهم؛ مع 
استخدام محك بالاعتماد على الوقت لتحقيق هدف الدرسء ومن خلال مشاركة التلاميذ في 
اتخاذ القرارات التربوية يمكن للمعلمين نحسين مستوى تحصيلهم. وتحقيق مستويات عالية من 
الانجاز الأكاديمي. 
يتضمن أسلوب التدريس الدقيق أربع خطوات رئيسية؛ هي: 
الخطوة الأولى - تحديد السلوك: من خلال تحليل أخطاء التلميذ الأكاديمية جنباً إلى جنب مع 
ملاحظات المعلم لسلوكياته داخل الفصل الدراسي؛ بحيث يستطيع المعلم تحديد 
السلوك الذي يحول بين التلميذ وبين الأداء الناجح في مهمة معيئة أو واجب أكاديمي 
غيدة. 
مثال (1) تطبيقي: التلميذ يعاني من صعوبة معينة في نطق كلمة بسيطة. فإن مراجعة سريعة 
لارتباطات الرموز والأصوات. تشير إلى أنه لا يعرف جميع العلاقات بين الرموز 
والأصوات. 
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100 أنماط الاستراتيجيات العلاجية لدوي صعوبات التعلم ... 
| ول (2) تطبيقي: التلميذ الذي يعاني من صعوبة في نطق وكتابة الأعداد المكونة من رقمين. 
شل 75 91438 ا الخ فإن مراجعة اسريفة الموماة القارىة لكوك هاناه 
العملية؛ قد تشير إلى أن التلميذ لا يعرف مفهوم الأعداد ومنزلتها. 
هيلوة الثانية - وضع أهداف ملائمة: الهدف الملائم هو أن يكون التلميذ الأول قادراً على 
أن يُعطي جميع العلاقات بين الرموز والأصوات بطريقة مباشرة في ترتيب عشوائي. 
وأن يكون الثاني يدرك مفهوم كل عدد من الأعداد. ويحدد قيمته بين الأعداد 
الأخرى» ويتعرف مئزلة الآحاد ومنزلة العشرات. ولما كان التدريس الدقيق يعتمد 
بصورة أساسية على الوقت كوحدة للقياسء؛ فإن عدد الاستجابات الصحيحة في 
وحدة زمئية محددة يكون هو المحك في الحالة الأولى» وكتابة ونطق مجموعة من الأعداد 
المكونة من رقمين بصورة صحيحة هو المحك. 
الخطوة الثالثة - وضع وحدات للقياس: إن تطوير وحدة قياس مناسبة يتطلب من المعلم 
ْ تجمبع بيانات من التلاميذ في نفس العُمر أو الصف الذين يمكنهم أداء المهام على نحو 
| جيدء ففي الحالة الأولى إذا كانت المجموعة تستطيع إعطاء علاقات الأصوات والرموز 
معدل متوسط قدره (50) علاقة في الدقيقة» فإن ذلك يكون محكأ مناسباً للتلميذ؛ وفي 
الحالة الثانية إذا كان متوسط أداء أفراد المجموعة قراءة أو كداية (50) عدداء كل منهم 
مكون من رقمين في الدقيقة الواحدة» فإن ذلك يكون محكا مناسبا للتلميذ. 
ولك نمرف مقدار التحسن اللازم للتلميذ؛ يجب تجميع بيانات قاعدية عن الأداء 
الحالى له. ولتحديد الأداء القاعدى له؛ يُحسب متوسط آداء ثلاث عينات» مدة كل 


ب هههجعمبدبهعبددبدبب.هدهشسشهععدظببدييب©©يبيب©يبيببيبيبينبدنيسينيشنسيسيييييييصيسنشنييبيلي ل ةا ل هه 


منها دقيقة واحدة وتؤخل في أوقات مختلفة» فإذا كان التلميل في الحالة الأولى ييستطيع 
على سيل المخال أن ينطق (025.صوتا في الدقيقة: ولي الخالة الثانية يستطيع أن يقرأ لو 

1و رى نا م رقم يشير للمعلم إلى مدى التحسن اللازم للوصول إلى 
يكتب (25) عددا مكونا من رقم يشم 


المستوى المرغوب فيه. 


زر تقلدينة 
الدقيقة الواحدة» حيث إن العرض البصري يوار 50 
للتلميذ. وتدعيماً عندما يحدث التقد 
لوجاك امحدد للإتقان ( محمد وعواد؛ 
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الفصل الثامن سس سك 
خامساً: موذج الدريين البنائي [عل8]10 وستطعمء1 أكتطتاء افده 

يقوم النموذج البنائي في واقع الأمر على فكرة هامة مؤداها أن التلاميذ يجب ان 
يقوموا ببناء معارفهم وتنظيمهاء لذلك أصبح هذا النموذج بمثابة طريقة مشهورة جد في 
رؤية ذلك التعلم الذي يتم تقديمه لكل التلاميذ» وغالبا ما يتم استخدامه كأساس للتدريس. 
وما يقدمه المعلم من تعليم. 

ومن أهم الأسس التى يقوم عليها النموذج البنائي أن التلميذ ليس مجرد لمحزن او 
مستودع للمعلومات؛ ومن هذا المنطلق يرى أنصار هذا الاتجاه إلى التلميذ على أنه مفكر. 
ومبدع؛ ومبتكرء لذلك يوصون بما يلي: 
1. تقديم مهام حقيقية» وتعليم من واقع البيئة يتسم بالتعقيد. ويمثل تحدياً لقدرات التلميذ. 
الاهتمام بالتفاوض الاجتماعي. والمسئولية المشتركة كجز أساسي في عملية التعلم. 
تقديم تمثيلات متعددة للمحتوى. 
فهم أن المعرفة هي عملية بنائية. 
5. تقديم تعليم متمركز حول الطالب 125)10]105 لعلع)1اع» - 5010136. 

وفقأ لرؤية هذا النموذج؛ يجب على المعلمين أن يساعدوا التلاميذ على حل 
مشكلات الحياة الواقعية» وأن يقودوهم في الوقت ذاته على فهم المبادئ الجوهرية الأساسية» 
أي المفاهيم الأولية. لذلك ينبغي أن تقوم مواقف التعلم على التفاعلات الاجتماعية؛ وأن 
يتم تعليم التلاميذ عن طريق المشاركة في المواقف الاجتماعية» وخاصة تلك المواقف التي يتم 
فيها التواصل بينهم وبين أقرانهم؛ حيث يرتبط التعلم المعرفي ارتباطاً وثيقاً بالمواقف التي 
يحدث فيهاء بمعنى أن التركيز على الجوانب الاجتماعية في النموذج البنائي يجعل منه وسيلة 
فعالة لدعم سياسة دمج ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم العاديين. وزيادة دافعيتهم نتيجة 
تفاعلاتهم الاجتماعية مع أقرانهم في الفصل الدراسي. 

كما يشير المدخل البنائى إلى معالجة أو تشغيل الرياضيات أو الرياضيات العمليةووءع8:00 
10. أو الرياضيات المرتكزة علن الأنشطة 111 لعكدد8 /االانتاعف فضلاً عن 
استخدام الطرق التوضيحية التى ترتكز على نقل المعلومات والتدريس المباشر للمهارات؛ وهنا 
يُصبح دور المعلم هو ابتكار وتصميم المواقف التعليمية التى تُتيح الفرصة للتلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم بهدف اكتشاف العلاقات الرياضية؛ وحل المشكلات الحقيقية» كما يُعتقد أن 
البنائية تعمل على تنمية المهارات المعرفية العلياء والاستراتيجيات. 
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أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 

يبي إن نلاحظ أن مدخل الرياضيات العملية: والطرق الاكتشافية تبدو غير ناجحة مع 

7 يزي يواجه صعوبات في الرياضيات؛ في حون أن بعض التلاميذ يتقدمون في دراستهم 

تكل أنضل عندما يدرسون بالعرقن المباشرء ومن ثم يجب أن تقدم الرياضيات بمدخل 

5 يمن تدريساً واضحا وأنشطة ومواقف تعالج يدوياً كما تشر إلى ذلك البنائية. 
رادساً: الممارسة عم ناع ]1 


ا 


ظ نصد بها تدريب التلاميذ وإعطاؤهم فرصة التجريب بقدر كاف لدمج التوجيه الذاتي 
فى طريقة تفكيرهم الحالية حول السلوك المدرسيء إذ أن استراتيجيات الممارسة يمكن أن تكون 
وى الكل العاب» ولعب الأدوار» والمهام الكتابية» والأنشطة الصفية» والتسميع ( بمطعندما 
200 بررمومحه! 1 عه 111311آ) . 


ا 


إستراتيجيه الحواس المتعددة وتطبيقاتها '(5)12)28 ':2501اء11)15ا11! 

بركز هذا البرنامج أو الإستراتيجية العلاجية على استخدام التلميذ الذي يعاني من 
صعربات التعلم لحواسه المختلفة في عمليات التدريب لحل مشكلاته التعليمية»؛ حيث يتوفع 
ينه أن يكون أكثر فاعلية للتعلم عندما يستخدم من حاسة من حواسه. 

يقير (السيدف: 09 إلى أن هذه الإستراتيجية ركز على استخدام التلميذ لحواسه 
للق [-حملية التدريس لحل مشتكلاتة التعليمية» إذ يتوقع منه أن يكون أكثر فعالية 
لتعليم عندما يستخدم أكثر من حاسة من حواسه؛ وتعتمد هذه الإستراتيجية بشكل كبير 


بعد بل ودع ابس يفك فل حلي القاد ل شع الوسائل [لتعليي 0 
مباشرة؛ وأن أسلوب 'فاكت 77817 لعلاج صعوبات التعلم الأكاديمية ومنها: 0 
ظ ٠‏ : 2 3 ف 
في القراءة» فهو محاولة لاستخدام عدة حواس في تعليم القراءة؛ 0 1 5 
الأولى من كلمة كل حاسة على حلة؛ ويُعد فيرنالد من الذين 00 بي لتي 
5 بأسلورب (فاكت) من أهم الأمثلة الني تستخدم هده عير كيين 
- افدر يف4 إل ارق الأول .من كلمة أوناكالا ونسني 9 ١‏ 5 

ْ 5 ا تعد سه . 
- ويشير الحرف (4) إلى الف الأول من كلمة 011679 ونعنى 9 

١‏ ف الا كلمة وا وتعنى حاسة الم س 
1 ريشير الحرف (]) إلى الحرف أ ول من 
با حركة. ْ 
3 ف الأول . كلمة عاتاعة1 وتعنى حاسة اللمس. 
ريشير الحرف (7) إلى احرف الأول من 

01 


ااا ا 2 
خطوات استراتيجية الحواس المنعددة 
تسير هذه الإستراتيجية وفق الخطوات التالية: 
٠ه‏ يقومالمعلم بكتابة كلمات هذه القصة على السبورة. 
ه يطلب المعلم من التلميذ النظر إلى الكلمات على السبورة: وهنا يستخدم التلميذ حاسة 
(البضصر). 
ثم يستمع التلمِيد إلى المعلم وهو يقرأ الكلمات الموجودة على السبورة. وهنا يستخدم 
التلميذ حاسة السمع. 

« ثم يقوم التلميذ بقراءة الكلمات ونطقها. 
ثم يقوم التلميذ بكتابة هذه الكلمات. وهنا يستخدم حاستي اللمس والإحساس بالحركة. 

قل (21.,1989 اك ,810011) على استخدام استراتيجيات تدريس للتلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم. مثل: المدخل المتعدد الحواس. والتوضيح 9931 وغغذجة 
السلوك المرغوب. والمراجعة اليومية المختصرة» والتمثيل البصري من جانب التلاميذ 
7 وعرض المعلومات ابي يحتاجونها فقط. وأوضح أن المعرفة التقليدية لبطيئي 
التعلم تُشير إلى احتياجهم للتدريس بصبر فمن خلاله يستطيعون التعلم أكثر وبخطوات 
صغيرة (1991, عاء10نا112), 

يفترض أسلوب الحواس المتعددة حاجة التلميذ إلى استخدام كل الطرق الحسية في 
التعلم. إذ يعزز التعلم باستخدام الحواس المختلفة. 

ففي الخطوة الأولي من هذا الأسلوب يذكر التلميذ قصة للمعلم؛ ثم يقوم المعلم 
بكتابة كلمات هذه القصة على السبورة ثم يطلب منه أن ينظر إلى الكلمات (وهنا يستخدم 
التلميذ حاسة البصر) ثم يستمع إلى المعلم عندما يقرأ هذه الكلمات (وهنا يستخدم التلميذ 
حاسة السمع) ثم يقوم بقراءتها (وهنا يستخدم حاسة النطق) وأخيراً يقوم بكتابتها (وهنا 
مصقانم حبابيج اللسسن والإنجاس بانقركة). 

إن التلاميذ يسمعون المعلم يردد الكلمة اول ثم يرددون الكلمة بعده ثم يستمعون 
لأنفسهم وهم ينطقون الكلمة ثم يشعرون بحركة النطق بينما يقومون بتتبع وتحسس الكلمة 
بأطراف أصابعهم ويشاهدون حركة أيديهم. ويسمعون أصواتهم أثناء النطق بالكلمة 
وتحسسها. 
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| سيب لماحل الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
ىيا أن العلاج المناسب لمن لم يقرأوء أو لمن كان تحصيلهم منخفضاً بدرجة شديدة في 
قر الأولى يتألف 5-5 من لساري المتعدد الحواس. أن أسلوب 1/1 لعلاج 
حواس؛ يفل كل حرف منه الحرف الآول من كل حاسة. 
وإن استخدام جميع الحواس في أسلوب واحد يدعى الأسلوب متعدد الحواس 
رهطا ويفترض هذا الأسلوب حاجة مستحق الدعم إلى استخدام جميع الطرق 
المية في عملية التعلم» حيث إنه باستخدام الحواس المختلفة» سوف يتعزز ويتحسن التعلم؛ 
ئ إن هذا الأسلوب يطلب من التلميذ النطق بالكلمة وفي هذا استخدام للحاسة السمعية» 
وأن بشاهد الكلمة وفي هذا استخدام للحاسة البصرية؛ وأن يتتبع الكلمة وفي هذا استخدام 
إحاسسة الحسية- الحركية وإذا تتبع الكلمة بإصبعه فقد يكون ذلك استخداما لحاسة اللمس. 
ظهرت بعد التحذيرات في الاستخدام غير التمييزي للأسلوب المتعدد الحواس 
]196 لتتاع قل وما يكليسته 07م سبب أن بعض التلاميذ ليوا فادرين على علاج 
مثرات حواس متعددة قْ نفس الوقت» فالاستخدام غير التمييزي لجميع النواحي الحسية 
هذا الأسلوب إلى محرد أسلوب عام يؤمل من خلاله تقديم الأسلوب لمناسب من ضمن 
الخبارات التى يتضمنها الأسلوب المتعدد الحواس بطريقة ما. وسوف نناقش بعض الطرق 
ني تستخدم الأسلوب المتعدد الحواس 1/4167 إذ أن هذا الأسلوب استخدم في كثير من 
| اتبحة ف ت التعلم فى القراءة 
ومن ثم يكن اسقعداء هله الإستراتيجية في علاج سعريات التعلع قي القبر 
والكتابة والتهجئة والإملاء لذوي صعوبات التعلم. 
الخطوات الخمس لأسلوب فيرنالك 2810ء8: 
00 1 علي ن الكلمات بطريقة جديدة» وهذه الطريقة 
يقول المعلم لعلاميقه: إنكم سوف تتعلموث لحي ع ب فى . 
ل ف 2 على اختيار الكلمة التي يرغبون في تعلمها. 
ستكون ناجحة جداأء ثم يشجعهم *ى | * السبورة أو على الورقة أو 
2 ك2 ر 
2 يقوم المعلم بكتابة تلك الكلمة خط كبير وواضح على بورة أو 
البطاقة. ثم قراءة الكلمة وملاحظتها. 
3 برسم التلاميذ الكلمة ذهنياء ويتطقونها بن 
تكون عمليتا اللفظ والكتابة متزامنتين معا في ان و1 


ويانفظونها عدة مرات ثم يقومون بكتابتها بحيث 
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َك 


وول لي سس بس سب سس وز سي لوسرو 

4. ثم يكتب التلاميذ الكلمة من الذاكرة دون النظر إلى البطاقة المكتوب عليها الكلمة او 
السبورة أو الوسيلة التعليمية الأصلية» فإذا كانت عملية كتابة الكلمة غير صحيدة ر. 
إعادة مرحلة الرسم للكلمة واللفظ أما إذا كانت عملية الكتابة صحيحة فتوضع وا 

5. بعد اجتياز الخطوات السابقة لا يحتاج هؤلاء التلاميذ التعلم بهذه الطريقة. بل يتعلمون 
كتابة الكلمة من خلال مشاهدة وملاحظة وكتابة المعلم لحاء أو بمجرد النظر إليهاء ورؤية 
رسمها. 

ومن ثم يستعين أسلوب فيرنالد بحواس متعددة لتعلم القراءة والكتابة؛ وشاع هذا 
الأسلوب باستخدامه الاختصارات التالية وهي: 778167 إشارة إلى الأربع حواس التى 
يستعين بها هذا الأسلوب هي حواس البصر والسمع واللمسء استعمل هذا الأسلوب من 
قبل جريس فيرنالد وآخرين في عيادة المدرسة التابعة لجامعة كاليفورنيا في عام 1920م: وقد 
قصد به أساساً تعليم التلاميذ الذين يعانون صعوبات حادة في تعلم وتذكر الكلمات عند 
القراءة» والذين ليس لديهم إلا مخزون محدود للغاية من الكلمات البصرية؛ والذين لم تنفع 
معهم أو تجد معهم الأساليب الأخرى. ويصنف هذا الأسلوب ضمن الطريقة الكلية في 

تعليم القراءة. 

تتكون طريقة فيرنالد من أربع خطوات يمر بها تلاميذ الدعم في تعليمهم تعرف 
الكلمات غير المعروفة لهم. وتعد الخطوة الأولى أكثرها أهمية لأنها تتطلب أسلوباً متعدد 
الحواس وتستعين بأسلوب الخبرة اللغوية» وينتظر من الخطوة الرابعة أن يقرأ التلاميذ الكتب 
ويقدرون على تعرف الكلمات غير الذهنية المعروفة بالاستعانة بالسياق من جهة. وبالاستعانة 

بوجه الشبه بين بعض أجزاء منها وبين أجزاء المفردات المعروفة لهم من جهة أخرى. 

المرحلة الأولى: تتمثل في الخطوات التالية: 

1. رغبة التلميذ في التعلم: أخبر تلميذ الدعم بأنك ستتعامل معه بتقنية لتعلمه قراءة 
الكلمات التى لا يعرفها وأنها كانت ناجحة في تعليم تلاميذ آخرين لم يتمكنوا من التعلم 
بطرق أخرى. 

2 اختر كلمة للتعلم: أطلب من تلميذ الدعم أن يختار كلمة (بصرف النظر عن طوها لا 
يستطيع قراءتها ولكنه يرغب في تعلمها. ناقش معنى الكلمة وانتبه إلى عدد مقاطعها». 

3. اكتب الكلمة: اجلس إلى جانب مستحق الدعم التعليمي واجعله يراقب ويصفي بينما 
أنت: تنطق الكلمة وتكتبها بخط عريض (قلم فلوماستر) على ورفة غير مسطرة بحيث 
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7 دو التعصاطل الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
يعون حجم الكلمة بحجم الكلمات التي تكتب على السبورة. انطق الكلمة وأنت 
بكيبها ثم انطقها ثانية وأنت تحرك إصبعك ببطء تحت الكلمة, مطابقاً بين حركة الإصبع 
موقع الحرف (الصوت) في الكلمة. 

زج تتبع الكلمة: نمذج له كيف يتتبع الكلمة ليتعلمهاء لا تشرح العملية ولكن قل 
يساطة للتلميذ: أنظر إلى ما أفعل» وأصغ لما أقول. 

ا انطق الكلمة على مسمع من التلميذ وبصره. 

ب. تتبع الكلمة مستخدماً إصبعاً أو اثنين» على أن يلامس الإصبع الورقة للحصول 
على التنبيه اللمسي. وعند تتبعك للكلمة أنطق الكلمة. وتؤكد فيرنالد' عند مناقشة 
هذه العلمية أهمية نطق التلميذ لكل جزء من الكلمة عند تتبعهاء فمثل هذا 
ضروري لتأسيس الصلة بين صوت الكلمة وشكلها مما يؤدي إلى أن يتعرف التلميذ 
على الكلمة من محرد رؤيتها. 

0 انطق الكلمة ثانية عدة مرات واجعل التلميذ بعد ذلك يمارس هذه العملية. 

55 تابع إلى أن يحدث التعلم: اجعل تلميذ الدعم يستمر في تتبعه للكلمة إلى أن يعتقد بأنه 
اصبح قادراً على كتابة الكلمة من الذاكرة. 

6. استكتب من الذاكرة: عندما يشعر هذا التلميذ المستحق للدعم أنه مستعدء أبعد 
النموذج واجعله يكتب الكلمة من الذاكرة ناطقا بالكلمة وهو يقوم كيهب فإذا 
ارتكب خخطأ فى كتابة الكلمة أو تردد مطولاً بين الحروف أوقفه فوراء اعرض تمودج 
الكلمة المكتوبة واجعله يتتبع الكلمة؛ وينبغي أن يكتب الكلمة من الذاكرة كتابة 
صحيحة ثلاث مرات متتالية على الأقل. 

1 احفظ الكلمة: بعد أن يتمكن التلميذ من كتابة الكلمة ثلاث مرات بشكل صحيح يقوم 
بوضع الكلمة فى بنك الكلمات الخاص به. 
ب 0 3 2 ىق يطلب م' 

. استكتب الكلمة: بعد مضي أربع وعشرين ساعة من تعلم الكلمة وس ون 
التلميذ أن يكتبها ويقرأها للتاكد من استمرار تعلمه لها للعمل على بينها في ابد 

: ذورء جاية الكلمات ننتقل به إلى كتابه 

تقرر فيرنالد أنه بعد أن يكتشف التلميذ قدرته على كتابة الكلمات تسل > ل” 

ا ف 2 : ويصل إلى كلمة لا يستطيع نهجئتها يعاد اللجوء 

القصة. وعندما يأخذ فى كتابة القصة ود ع اي عو 

إلى عملية : وان أ يشم كخنابة التكلمة وقراءتها تكرر قراءته للقضة لتغلم 
لى عملية تتبع الكلمة وبعد ن يتمعن كم لقي 

الكلمات الجديدة فيها بشكل متقن وضمن سياف 
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ا ا مج يي يي يي سو يت 

المرحلة الثانية: يقوم المعلم في هذه المرحلة بكتابة الكلمات لتلاميذ الدعم بخط اليد وبال 
المعتاد» وينظر التلميذ إلى الكلمة ناطقاً بها ومن ثم يكتبها دون النظر إليها ناطقاً بكل 
مقطع من الكلمة وهو يكتبها من الذاكرة. أما الكلمات التي يتم تعلمها في هذ, 
المرحلة فهي كالكلمات الت يتم تعلمها في المرحلة الأولى؛ حيث يتم الوصول إليها من 
الكلمات التى يذكرها التلميذ ويقوم بكتابة قصصه. ويستمر بدك الكلمات يقوم 
بوظيفته كمصدر للتلميذ مع الفارق وهو استخدام صندوق تحفظ فيه الكلمات بمجرد 
أن يبدأ المعلم كتابتها بخط عادي. 

المرحلة الثالثة: يتقدم التلميذ في هذه المرحلة عندما يكون قادراً على التعلم من الكلمات 
المكتوبة دون حاجة لأن يكتبهاء ويقوم في هذه المرحلة بالنظر إلى الكلمات غير 
المعروفة والمعلم ينطق بهاء ثم ينطق بها ويقوم بكتابتها من الذاكرة. ويعتقد فيرنالد أن 
التلميذ خلال هذه المرحلة ما يزال ضعيفاً في قدرته القرائية» ولكنه يقوى على تعرف 
الكلمات الصعبة بعد كتابتها مرة واحدة» ويصار إلى تشجيع التلميذ في هذه المرحلة 
على قراءة ما يرغب في قراءته وبأكبر قدر يستطيعه؛ أما الكلمات غير المعروفة فتلفظ 
له. وعند الانتهاء من القطعة يتم تعلم الكلمات باستخدام التقنية المشار إليها في 
الفقرة السابقة. 

المرحلة الرابعة: يكون مستحق الدعم قادرا في هذه المرحلة على تعرف الكلمات الجديدة من 
مجحرد تشبهها لكلمات أو أجزاء الكلمات التى يعرفها مسبقا. وقد يكون بحاجة في بداية 
الأمر إلى لفظ الكلمة وكتابتها على ورقة بهدف المساعدة على تذكرهاء ولكن ذلك 
يصبح غير ضروري في نهاية هذه المرحلة. ويستمر في قراءة الكتب التي يرغب فيهاء؛ 
أما عند قراءته كتباً علمية أو مادة صعبة؛ فإنه يوجه نحو تجزئة الفقرة ووضع خط 
خفيف تحت الكلمات التى لا يعرفها ويصار بعد ذلك إلى منافشة هذه الكلمات 
لتعرفها وتعرف معناها قبل قراءتها. 
تفيد الشواهد الاختبارية بأن هذه الطريقة تقدم دعماً فوياً لذوي الصعوبات الشديدة 
في تعلم تعرف الكلمة غير أنه مع نجاح هذا الأسلوب مع هذه الفئة من التلاميذ إلا 
أن المراحل الأولى تبدو مستهلكة لوقت المعلم والتلميذ على حد سواء وعلى هذا فإنه 
لا يستعان بهذا الأسلوب إلا عندما لا تجدي الأساليب الأخرى (السعيدي؛ 2009؛ 
الوقفي. 2009). 
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صحز 


أثماط 2 
الاستراتيجيات العلاجية لذوىي صعوبات التعلم ... 


تطبيقى: تعليم التلاميذ ذ 8 
٠‏ ) زطبيقي: تعليم الثلا ميذ ذوي صعوبات التعلم كتابة <, فى (:) : 
بات التعلم اتباع الخطوات التالية: لتعلم كتابة حرف (2): فيجب على معلم 
: المعلم بكتابة حرف (ك) : 0 
1. ايفو على السبورة سس ع , و 10 
التلميذ بالملاحظة والمشاهدة فقط. ب #بمزاة رصبت بن 
. يقرأ المعلم والتلميذ معأ حرف (ك) على السبورة أكثر من مرة. 
.| يقوم المعلم بتتبع حرف (ك) لمسأً بإصبعه. مع نطق الحرف في نفس الوقت. 
1 يقوم المعلم بتكرار وإعادة الخطوة السابقة أكثر من مرة. 
. يقوم التلميذ بكتابة حرف (ك) ثلاث مرات نقلاً عن السبورة؛ مع نطق الحرف 
6 يقوم التلميذ بكتابة حرف (ك) وتسميته في نفس الوقت دون مساعلدة المعلم. 


ريال (2) تطبيقي: تعليم الحروف الحجائية لذوي صعوبات التعلم: تعتمد هذه الإستراتيجية 


على الطريقة الصوتية» وطريقة الظل أو الشادو لتدريس القراءة وتثبيتها عن طريق 
الماسرب» تتم طبقا للخطوات التالية: 

ل عرض بطاقات مطبوعة بخط النسخ الحروف الشفوية» مثل الحروف الآتية ف - ب - 
م أولأء وذلك لأنها الأسهلء وذلك لكي يسهل على التلميذ تذكر الحرف مع صوته 
لا اسمه. ثم حروف المد الطبيعي؛ مع إعطائه أنشطة إثرائية من الجريدة وامجلات 
والقصص المصورة. وقصها ولصقها للحروف المراد قراءتهاء والمقاطع والكلمات 
كعلاج وظيفي وتدوير البيئة. 

اتدويب التلاميذ على بطاقات فلاش قلابة للحروف 03:05 11351 م1اتالآ مع 
صورة مكبرة تمثل القصة: والتعبير عنها شفويا لنموذج أو نمط بصري. 

بقول المملم: الا أريذ أن افرضن تتكنري خليكم: فلكدم اهرية بمند ذلك باختيار 
الحروف المتدرجة من السهل إلى الصعب. 
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سكا نيه ملسست كم 
ومع زيادة الحروف التى أتقنها التلميذ. تزداد الكلمات الجديدة لبناء القساموس 
اللغوي؛ وال محصول اللفظي؛ ويحبذ تدريبه على استخراج حروف المد الطبيعى,. م 
المقطع الساكن من أي نص أو قصة أو مجلة. ١‏ 

4. استخدام بطاقات مطبوعة بخط النسخ مقاس 5< 5 سم لعمل كلمات جديدة من 
حروف تم إتقانهاء باستخدام اللعب والمرح والتدرب عليها باستمرار, وتبادل 


البطاقات بين التلاميذ. 
5. استخراج الكلمات من أحرف الجريدة أو القصة لنموذج أو نمط التلميذ اللمسى 
باحر ٍ 


مثال على ذلك: جملة لعبة إبراهيم يقول: هذا يمشل لنموذج أو نفط التلميذ السمعي. ثم 
تباطؤ الزمن لمراعاة الفروق الفردية 
اللعبة هي: لعبة إبراهيم يقول: 
- إبراهيم يقول: باسم -إذا قرأ التلميذ- يعزز ويستمر باللعبة لنرى من الفائز. 
- إبراهيم: باسم -إذا قرأ التلميذ- هنا يخرج من اللعبة لأنه لم يقل كلمة يقول وهكذا 
الحال مع كلمات جديدة. 
ينبغي على المعلم أن يُراعي أن تكون الكلمات الجديدة مألوفة للتلميذ. مثل: أسماء 
تلاميذ الصف أو أي ركن من الأركان كركن المطبخ» والمكتبة» أو المطبخ» وتعلق أسماء 
١‏ 1 
واللعب بها لتكوين كلمات جديدة من أربعة حروف, وثلاثة حروف. وحرفين حتى 
يُعد جان جاك روسو من أوائل التربويين الذي نادوا بأهمية استخدام اللعب في 
التعليم» حيث يستثمر التلميذ (الطفل) كمية الحيوية. والنشاط أثناء قيامه به (الناشف» 
6 [51). 
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رج 


زخو 


لتلميك 


أتماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعويات التعلم ... 


نيتم الألعاب اللغوية بإيجابية التلميذ. ومشاركته الفعالة في عملية التعلم» حيث 
ن يبة التعلم التقليدية المعتمدة على الإلقاء والتلقين إلى بيئة غير تقليذية ممارس فيها 
الهارات والأنشطة (13 ,1999 ,تاعنامن). 


كما إن الألعاب اللغوية تساعد على تنمية الجوانب المعرفية والوجدانية لدى التلاميذ. 


الثقة بالنفس» وُحقق التوافق الاجتماعي. وزيد الدافعية, وحّب التعلم (كرجك. 


ونتعي 
1992 0 
الأركان التربوية: 


1 


الأركان التربوية إلى قسمينء كما يأتي: 

الأركان الداخلية: وتتمثل فيما يأتي: 

المدرسة: الصف - المقصف - المكتبة - المختبرات والمعامل........الخ. 
5 البيت: المطبخ - غرفة النوم - الصالة مالخ. 


. الأركان الخارجية: وهي الأركان التي تمثل المجتمع الحلي؛ كالحديقة - الملعب- البقالة- 


المول 5ظ5 الخ. 

: ثم يقوم المعلم بشرح وتوضيح أحد الأركان كنموذج لتطبيق الأركان الأخرى 
بهدف زيادة القاموس اللغوي» وا محصول اللفظي من المفردات لدى التلميذ. 

9 ركن المطبخ: عند دخول المطبخ عودي طفلك على نطق مفردات المطبخ» وذلك 
بطرح الأسئلة الشائعة: [ْ [ْ 8 

- ماهذا؟ سكين؛ أو ملعقة» أو شوكة» أو طبق» كوب افا ان لخ. 

- هل السكين ضروري في المطبخ نعم: 

- ماذا نفعل با لسكين؟ نقطع به اللحمة. 


- اماذا؟ ين الذي 
1 ى الذه؛: 501111 0ز:8» وهو اسلوب 5 ط! 95 
+ سأترك كم حولة الح ل .سووورى إل ةرو لييائية المخلقك بقسيد ويادة 
والإبداع الجماعي أو الفردي ٠‏ كلة, وذلك لطرح الأسئلة الشائعة 
القدرات والعمليات الذهنية للتصدي 23 9 
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2 لصوي 
(المؤتمر العالمي لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات في خدمة ذوي الإعاق: 
وصعوبات التعلم» 2 4). 

2 وهكذا مع كلمات جديدة مثلا: فنجان مع الأسئلة الشائعة 0 الخ. 

57 وهكذا مع أركان جديدة كركن غرفة النوم 0-0 وهكذا دواليك. 

ب وبعد ذلك ضمن الذاكرة التسلساية التتابعية» والتداعي البصري حتى يمكن 
استدعاء الكلمات التي تم تعلمها وكتابتها على بطاقات مطبوعة للقراءة والكتابة 
والإملاء مثل: كلمات سكين - فنجان - صحن - شوكة الخ 

- وبعد ذلك الانتقال إلى أركان جديدة كركن غرفة النوم. ثم الصالة ورا 
وأسمى ما أتمنى الوصول إليه هو أن يطرح أسئلة ونجيب نحن عليها. 

كحروف الجر مثلاً من أجل بناء الجمل القصيرة في البداية ثم الطويلة مع التكرار 

للشطار. والتغذية الراجعة المستمرة على مدار العام؛ وربط اللاحق بالسابق؛ واللعب 

بالجحملة وإعادة ترتيبها مع المترادفات والضد. 

1 يتدرب التلاميذ على قراءة فقرة قصيرة من النص بطريقة الظل لزيادة القاموس 
مجموعة صور تمثل قصة » وبعد ذلك يعرض المعلم جمل القصة من أجل التعبير الكتابي. 
وهكذا مع قصص جديدة. 

وهنا استخدم الحواس الأربع معا في تدريس الحروف الحجائية ضمن '1/8161 

كأسلوب في علاج صعوبات التعلم الأكاديمية لدى التلاميذ. 

يمكن استخدام إستراتيجية الحواس المتعددة لعلاج صعربات التعلم الأكاديمية؛ 

كالقراءة والكتابة» حيث إن القراءة والكتابة مهارتان بقدر ما تبدع في طريقة تعليمهما فانك 

- كمعلم- بهذا تحدد جودة ال محصول الذي ستجنيه . 

أما بالنسبة لتعليم الحروف لذوي صعوبات التعلم. وخاصة لدى تلاميذ الصفوف 

الأولية من المدارس الابتدائية عليك أيها المعلم أن تستخدم إستراتيجية الحواس المتعددة؛ 

فكلما تم توظيف حواس التلميذ أكثر أثناء التعلم» كان التعلم أدوم فمثلاً على المعلم أن 

يوظف الرسم. فحرف الباء بإمكانك أن ترسم بطة» وتكتب عليها حرف ال(ب) وتخبرهم 
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يي يس ب أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعويات التعلم ... 
.بهي ريدم باضت بيضة؛ وترسم صورة بيضة تحت البطة؛ وبهذا يتعلم التلميذ شكل 
اف الباه. 
إيزياً بإمكان المعلم جعل التلميذ يشكل حرف الباء با 1 اءاللعووننة أواطيق 
.بيبل ثم نقوم بعمل معرض حرف (ب) على السبورة من خلال تعليق أجمل (ب) تم 
.يلها على السبورة. 
بإمكان المعلم أيضا رسم شجرة على السبورة ورسم ثلاثة أغصان منها غصن يمثشل 
مات فيها حرف ال(ب) في أول الكلمة» وغصن آخر في وسط الكلمة؛ وغصن آخر في 
حر الكلمة وطبعاً يتم أخذ الكلمات من أفواه التلاميذ. وبإمكان المعلم الاستعانة بصور 
كما يمكن المعلم أيضاً كتابة حروف على السبورة؛ وعلى التلميذ أن يصفق عندما 
يكنب حرف ال(ب) أو من خلال بطاقات أن لم ترغب في استخدام السبورة. 
5 اابحث عن أشياء موجودة داخل الصف تبدأ بحرف (ب). 
- طرح الغاز تكون أجوبتها كلمات فيها حرف (ب). 
اكلمة كي أحميكم جميعاً يا أصدقائي؛ ويتم كتابة شكل احرف عندما دن يه د لكلمة 
١ :‏ 0 اه ٠ < ٠‏ ف 
تدرب التلاميذ عليه آنا الحرف في وسط وأول الكلمة: فيتم إخبار التلام. 6 ٠‏ 
' ف كم اليه ولقية يف التلاميذ على شكله. فمثلا حرف 
جبان لا يستطيع أن يجلس في اخر ؛ ويتم تعر ويه 
5 ا فيرين وبعدهما صحن كبير؛ وهذا هو شكل 
ال(س) يتم توة أنه عبارة عن صحنين صغيرين و, 1 
0 : أول الكلمة فإنها جبانة وكي تسمح ا الحروف أن 
الاس) الشجاعة؛ أما ال(س) في وسط وأو 0 1 ْ 
: لين أ حنها الكبير وتمد يدها بدلا من الصحن 
لس في البداية أو المتتصف عليها أن تكسر 3 
لكبير طلبا لمساعدة الحرف الذي يليها. 
ثال (3) تطبيقي: تعليم التلميذ الحرف الجديد مع حروا” 
أما عند التهجئة, فتتم كالتالي: 
القطع (سا) هو عبارة عن م + | - سا 
المقطع (رو) هو عبارة عن ر + و” دد 


الك ضور بفلة: (ساء ري» مو) 
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المقطع (مي) هو عبارة عن مي + يي - مي 
أما المقطع الساكن فيتم تعليمه كالتالي: 
مثلا: كلمة (مَرْيَمُ). فنقول: م + ر - مَر 
+ زح م 
م + زر دمر 
كما يمكن استخدام بعض البرامج العلاجية لصعوبات التعلم النمائية؛ مشل: تشنت 
الانتباه رايعب التركيز لدى التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم عسن طريق اتباع 
المعالج جذب انتباه التلميذ وإثارة الدافعية لديه عن طريق اللعب والتغذية الراجعة, 
والتغيير في الأساليب والوسائل والاستراتيجيات الحديئة لذوي صعوبات التعلم؛ وعمل 
جدول تعزيز مناسب له. 
الطرق الصوتية 
يعرفها (المداب. 2005, 147) على أنها مجموعة الإجراءات والممارسات التى تبدأ 
بتعليم أصوات الحروف بعد إتقان تعليمها بأسمائها في الطريقة الحرفية» بحيث ينطق التلميذ 
الكلمة أولا على انفراد. مثل: (ك- ت - ب»» ثم ينطق الكلمة موصولة الحروف دفعة 
واحدة» أي تدريب التلميذ على أصوات الحروف الحجائية» وإجادة نُطقها مضبوطة فتحاً 
وضماأً وكسرأ. ثم كتابتها. 
تعتمد هذه الطرق على الوحدات الصوتية» أو الحروف كأساليب علاجية لتلاميذ 
الدعم الذين يعانون من صعوبات قرائية» ومنها: طريقة مونرو 740250, وطريقة أورتن 
جلنجهام 1 0 - 0102. وطريقة هيج كيرك وطريقة جلنجهام وستلمان 
0" - للتحطاع م !]011 . 
1. أسلوب مونرو 5:12 01011:0: 
تعتمد هذه الطريقة بشكل أساسي على التركيز الصوتي والتدريب المنأني التخبور 
والمتنوع؛ وهذه الطريقة من أشهر الطرق التى استخدمت كأسلوب علاجي في تعليم التلاميك 
الذين يعانون من صعوبات قرائية أن بعض من يخطئ منهم في نطق الحروف المتحركة 
والساكنة» وهناك من يعاني من صعوبة في الربط بين الرمز المكتتوب والصوت المنطوق 
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أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 00 
دي وبنهم من زعاتي من منعوية ي تتابع أسؤات: الخروك :وتام الرمز المكتوب لحان 
5 إلى اليسار. وتتلخص هذه الطريقة بما يلي: 
ْ اتيت على التمييز بين الأصوات: حيث يعمل المعلم بطاقات تحتوي على صورة 
1 55 الحرف الساكن أو نفس ال حرف المتحرك ويبدأ من البسيط إلى الأصعب حيث يبدأ 

المروف غير المتقاربة في الأصوات وبعدها الأصوات الأكثر تقارباً مثل: س؛ ص. 
ن. الربط بين المحرف وصوته الشائع: يجب الربط بين الحرف وصوته الشائع حتى يمكن 
. ون ثم جمع أصوات ال حروف ليكون الكلمة. إن عملية التتبع تساعد التلميذ على 
يعرفة الاتجاه الصحيح في قراءة الكلمات من اليمين إلى اليسار (الظاهرء 2004). 
إكدت دراسة (الطيب» 2007) على فعالية الدمج بين الطريقة الحرفية والصوتية 
لعلاج صعوبات التعلم في القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثالث الابعدائي الذين 
يعاندن من تلك الصعوبات؛ وأوصت النتائج بضرورة تجريب استراتيجيات علاجية حديد 
لتحفيق هذا المدف. | 
ومن ثم تنضح أهمية اكتشاف التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة ب 
كأحد أهم المهارات الأكاديمية الأساسية في وقفت مبكر» ونه تشخيصهاء حتي يمكسن توفير 
ترائيجيات وبرا علاحة تعتمد على طرق:وأساليب خديفة في الندريس تتناسب مع 
سويت 0 وغ ماس مياق لورفا قبل 
نلك الذئة» وتساعد على التغلب على هذه الصعوبات يحقق نجاحا كبيرا في د » 
ا ماكحا ها بعل حيث إننة من المتسارف علينه انا التلاميت ذقني 
انتشارهاء وصعوبه : ١‏ ٍ 2 0 و الطرك التقايدية 
صعوبات التعلم لم يختلفون عن أقرانهم العاديين لانهم 31 يسساي 
خدمة ف التدريس (الحداب. 22005 5). 
الستخدمة في التدريس : اا ْ 
ول : : الى سات على أن الطريقة الصوتية تبدآ بتعلم أصوات 
0 مالع يسفن 9 : ىلا انفراد» مثل كلمة: 
َ ٠ما*‏ |ل+ ن حروف الكلمة أولا على انقر 
الحروف بدلاً من أسمائهاء بحيث ينطق التلميك وح لصوي اا 
. سر 1 ينطق الكا ة موصولة الحروف دفعة واحدة؛ وهو في ” 4 رج 
(زرع) أو (در س)) 6 57 الحروقة المعافية ويُجيد نطقها مضبوطة: فتحا 
أنه بعد أن يتدرب التلميذ على اصوات ثلاثئة أصوات» 


د أذ بن في مقطع واحده م 
وضما وكسراء يبدأ لمعلم في تدرييه على 0 )0 , ا القراءة. 
يفكذاحين يعهى إلى تاليف الخمل من الكلمات» 0 7 أ كيرأء لأن الحروف 
يا هذه الطريقة أنها لا تكلف التلميذ أي مشخ ,وى وى ف : المنطق 
وم' مزاد 0 3 5 ٠‏ اتهاء تتمقى ١‏ 
0ق مواد ننلهاء والربط بينها وبين صواتها وك 
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>#مسويويي 
حيث يحدث التدرج من الجزء إلى الكل ومن الحروف إلى الكلمات؛ ثم إلى الجمل» وكذلك إن 
ما أتقن التلميذ تعلم الحروف وأصواتهاء فإنه يستطيع أن يتعرف على جميع الكلمات. لنب 
تتألف من هذه الحروفء وفي هذا توفير للوقت والجهد(يونسء, 1997, 63- 66). 

2. طريقة جلنجهام -ستلمان 11)100 سهدم5)11 - داعس خ11: 


يمكن تصنيف هذا الأسلوب كأسلوب منهجي في تعليم القراءة وفقاأ للطرق التي تاخز 
بتعددية الحواس» وغلب عليه أن يعرف بالمختصرات فاكت 87 ويمكن النظر إلى هذا 
الأسلوب كأسلوب يستخدم الطريقة الصوتية في تعرف الكلمات في البداية ثم يستخدم 
الطريقة الكلية كوسيلة لدعم قيمة تعرف المعنى في القراءة. وكوسيلة لتعلم تعرف الكلمة 
كذلك. ويلتقي هذا الأسلوب مع أسلوب فيرنالد السابق الذكر في كونه يستهدف تلبية 
حاجات التلاميذ غير القادرين على تعلم القراءة بالأساليب الصفية العادية وبخاصة ذوي 
صعوبات التعلم» ويتضمن هذا الأسلوب تكرار الربط بين صورة الحرف أو الكلمة وصرته. 
وكيفية استخدام النطق أو شعور اليد عند إخراجه. ويمكن استخدامه مع تلاميذ من الصف 
يتمتعون محواس جيدة. ويمكن إجراء بعض التعديلات على استخدام هذا الأسلوب مع 
تلاميذ في الصفوف الأدنى أو الأعلى من الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية. 
ولتعليم الحروف والأصوات: يستخدم في تعليم أسماء الحروف وأصواتها والارتباط 
الصوت والرمز قيام التلميذ ثلاك ارتباطات» هي: 
5 الربط في القراءة: يعلم التلاميذ المستحقين للدعم ربط الحرف المكتوب باسمه ومن ثم 
صوته. فالمعلم يبدأ بعرض الحرف ويذكر اسمه ثم ينتقل إلى تعليمهم صوت الحرف. 
و الربط في التهجئة الشفوية: يعلم تلك الفئة كيف يربطون الصوت الشفوي باسم 
الحرف». ولكي يتم ذلك ينط المعلم الصوت ويطلب من التلاميذ إعطاءه اسم الحرف 

ج. الربط في التهجئة الكتابية: يتعلم هؤلاء التلاميذ كتابة الحرف من خلال ما يقوم به 
العلم من لجل السربونه واتيعهم [خروف وانسقها وأعيرا كناينها مي اننأكو ومن 
ثم يقومون بربط صوت الحرف بالحرف المكتوب وذلك بأن يوجههم المعلم إلى أن 
يكتبوا الحرف الذي يعطي الصوت الذي ينطقه. 
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ع 
12 أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعويات التعلم 6 
امح بويد اتعليم هف الارتباطاات مواماةتها بلي: 
6 زقديم الحرف عن طريق كلمة مفتاحية» ويستحسن البدء بكلمات ذات حروف غير 
متصلة (مثل: كلمة درس عند تعليم الحرف د وصوته؛ وكلمة ورق عند تعليم 
تبيز ألوان حروف العلة باللون الأحمر مثلأ. عن الحروف الصحيحة باللون الأبيض 
ثلا وعن الحركات باللون الأصفر مثلاء ثم استخدام البطاقات في تقديم الحروف 
وني التمرين على صوت ال حرف وتعرف شكله. 
يطبق إجراء تعليم الكتابة في تعلم أي حرف جديد وذلك بأن: 
00 يكتب المعلم الحرف. 
5 يتتبع اله لتلميذ الحرف. 
ه يكتب التلميذ احرف من الذاكرة. 00 
تعليم الكلمات: بعد أن يتقن التلاميذ المستحقين للدعم التعليمي عددا مئاسيا 0 
3 2 4 1 : : اأسه و يضا 1 
الحروف (10 حروف مثلاً) يأخذ المعلم في دمج هذه الحروف لتشكل ك0 6 
نظا الكلمات الت تتشكا من هذه الحروف في صندوق الكلمات بعد كتابتها على ؛ 
-لامل قر اءة هذه الكلمات وتهجتتها. 
بيضاء كما يعلم التلاميل قراءة هذه 1 
نه يعلم قراءتها توه نطاقات التمرين المكتوب عليها الكلمات على 
ولتعليم دمج الحروف وقراء”» تتح ' الكالمات بالتزقيب 
ا كما يطالب التلاميل بإعطاء أصوات الخلمات 0د . 
الطاولة أو توضع في لوحة جيوب؛ + 02 - : ستطعوا نطق الكلمة: 
أنة متعددة بسرعات متزايدة ثم ببطء إلى أن يستطيعو 5 
مكررين هذه العلمية 008 ١ ١‏ ةو تخدم النشاطات التدريبية؛ 
ولسدك تخدم هذا الإجراء في 7 ز 3 | 1 الكلمات. 
والنشاطات المؤقتة في تدريب التلاميذ على ١0‏ | إلى 
1 مزه «عيلة: بج دقوي كذوي صعوبات التعلم ” 
مثال (1) تطبيقي: ا 5 1 الخ : 

590 ل 75 ا وان 100010 لخ: ١‏ 5 
مووي ري توايل الكلمات إلى مكوناتها الصوتية بعد 0-4 يام 
598 ء فاله جب محلم : 1 
اا و د 
الحروف» و لك: ما الصوت الأول الذي 

2 2014 بطء ويسآلهم بعد ” 


: بطاقة الحرف» وعند إبراز جميسع 
1 ٍ . 4/م6ه 2 ن بإبراز + 
سمعتموة؟ ما احرف الذي ينطق ذا! ثم يقومو 


الكلمات التالية: )3 
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000007 


الفصل الثامن 

البطاقات الت تكون كلمة (درس) يقومون بكتابة الكلمة. ويصر واضعا الأسلوب على 

أهمية هذا الأسلوب لتعليم التهجئة. وبعد أن يلفظ المعلم كلمة (دَرَس): 

كدر اليك 

- يُسمي التلميذ الحرف. 

-. يكتب التلميذ مسمياً كل خحرف. 

- يقرأ التلميذ: د - دَرَس - دَرَسَ - درس 

ويطلق على هذا الإجراء التهجئة الشفوية المتوافقة» ويعلق واضعاً الطريق بأنه بعد بضعة 
أيام من التمرين على الدمج, والتهجئة الشفوية» ينبغي جعل التلاميذ يدققون أخطاءهم. 
وعندما تقرأ كلمة خطأ يتعين الطلب من التلميذ تهجئة ما ينطق به ومقارنته مع الكلمة المكتوبة. 
وعندما يخطئ في تهجئة كلمة كتابياً يترتب على المعلم كتابة الكلمة كما تهجاها التلميذ ويقول 
له: اقرأ هذا (مثلاً قال بدلاً من قل) فيقرأ الطالب: قال؛ المعلم: صحيح ولكنني أمليت عليك: 
قل» ويجري فيها ربط صوت حرف الكلمة بالكلمة على أن يبدأ بالحروف منفصلة ثم يصار إلى 
دجها معاً مثل له- ت- ب ثم الدمج لتصبح كنب وكلمة رَ- س- مّ لتصبح بعد ذلك رَسَّم 
ويُْفضل اختيار الكلمات البسيطة المعروفة والمألوفة للمتعلم» ويراعي النقاط التى سبق أن أشرنا 
إليها وهو البدء بالسهل البسيط بشرط أن يُعطي التلميذ الوقت الكافي للتعلم الصحيح؛ وهذا 
من شانه أن يسهل أو يقلل من صعوبة الذي يليه. 

ومع استمرار تعلم التلميذ كلمات جديدة وتمرنه عليهاء فإنه يتعلم أيضاً ارتباطات 
جديدة بين الصوت والصورة؛ ومع تزايد تقديم البرامج يستلزم إضافة كلمات جديدة إلى 
صندوق الكلمات. ومن الأمثلة على الدروس اليومية من 60-45 دقيقة» كما يلى: 
- ممارسة الربط في القراءة بالنسبة للصوت والصورة في الكلمات التي عُلّمت. 
- ممارسة الربط في التهجئة الشفوية بالنسبة للصوت والصورة الكلمات التى عُلّمت. 
- ممارسة الربط في التهجئة الكتابية بالنسبة للصوت والصورة في الكلمات الت عُلَمت. 
- التمرين على الكلمات لغايات القراءة. 
- التمرين على الكلمات لغايات التهجئة والكتابة. 

وتكون هذه الطريقة مهمة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم لأننا قلنا سابقاً إنه قد 
يكون هناك قصور في الوعي الصوتي نتيجة كال في شق سلفيوس من مناطق اللغة» وهذه 
الطريقة قد تُساعد على تحسين الوعي الصوتي للتلميذ والذي يساعد على الوعي اللغوي. 
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اتماط الاستراتيجيات العلاجية لدوي صعويات التعلم ... 

يرح كارلين و1 خطوات لاستخدام الطريقة الصوتية» على النحو التالي: 
|إرمز. فيكتب المعلم كلمات ا مجموعة على السبورة؛ ثم يطلب من التلاميذ أن ينظروا 
روال(2) تطبيقي: عملية نُطق حرف (ق) من ا حروف الهجائية باللغة العربية للتلاميذ 
زوي صعوبة التعلم: 
يقوم معلم صعوبات التعلم بنُطق الكلمات التالية: قام؛ قال. قادء قاس...الخ؛ وهي 
لمات متشابهة بالصوت (ق). ثم يطلب من التلاميذ أن يضعوا خطأ تحت الحروف 
التمائلة في الكلمات؛ ثم يطلب منهم بعد ذلك بوضع قائمة أخرى من الكلمات 
شربطة أن يكون من المخزون اللغوي الشفوي للتلميذ؛ ويكلفهم بأن يضعوا الكلمات 
الأخرى بحيث تتجانس وكلمات الجموعة؛ ويطلب منهم التعرف على الكلمات التي 
تتجانس مع الصوت المستهدف للتعلم (الوقفي» 2009). 

ن. إبدال الصوت: يطلب من التلاميذ في هذه الخطوة تطبيق تعميماتهم الجديدة حول 
العلاثة بين الرمز والصوت لتساعدهم على تعرف الكلمات الجديدة:, اكتب كلمة 
بصرية على السبورة واكتب تحتها كلمة مشابهة للصوت المراد تعليمه. 
مثال (3) تطبيقي: عملية لطق .حرف (ن) من الحروف الحجائية باللغة العربية لذوي 
صعوبات التعلم: ' 

5 ع |ل» نط ت العالة: نام» نارء ؛ يسأل التلاميذ ما وجه 
قوم معلم صعويات التعلم بطق الكلس تو راون يربو على السبورة التي قد 
الشبه بين الكلمتين» ثم يرجع إلى قائمة الكلمات السابقة المكتوبة على السبورة لبي تم 
لتقا ٠‏ ها مزدت لو بذلنا الحرف:<ن) في كلمة ثام باخرف:(ق) 
وس سا0 5 ) ماذا تصير كلمة ثام عندما 
قرلك: تأ كف نلفظ الكلمات الت تبدا بالحرف (ق) ماذا تصير أوددا 
موا بيخدام كلمات أخرى جاعلا 
5 ا ا ة 8ع هذا الإجراء باستخدام ت اخرى .+ 
تبدل الخرف (ن) بالحرف (ق)؟ كرر اا 5 اير لوال سوات 
التلاميذ كل مرة يلون رسب القنه والاتتعلاك وي 
لتعرف الكلمات الجديدة التى تليها. 


فى فق وتند الخطوة بم اءم < 
يفكروا فى كلمة لها معنى فى الجسلة وتبدا بالحرف 3 امي بقراءة جمل 
اخرى تر ئ بعال لمات فيط لبلا اقرف 4 اضر : 
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ا وروي 


ومع استمرار تعلم التلميذ كلمات جديدة وتمرنه عليهاء فإنه يتعلم أيضاً ارتباطان 
جديدة بين الصوت والصورة؛ ومع تزايد تقديم البرامج يستلزم إضافة كلمات جدير: 
إلى صندوق الكلماتء ومن الأمثلة على الدروس اليومية من 60-45 دقيقة؛ ما يلى: 
- مارسة الربط في القراءة بالنسبة للصوت والصورة في الكلمات التي عُلّمت. 
- ممارسة الربط في التهجئة الشفوية بالنسبة للصوت والصورة في الكلمات التى 
- ممحارسة الربط في التهجئة الكتابية بالنسبة للصوت والصورة في الكلمات التى عُلّمت. 
- التمرين على الكلمات لغايات القراءة. ١‏ 
- التمرين على الكلمات لغايات التهجئة والكتابة. 
د. الجمل والقصص: عندما يستطيع تلاميذ الدعم قراءة وكتابة كلمات من ثلاثة أصوات 
يبدأ بقراءة الجمل والقصص. 
يستخدم أسلوب جلنجهام وستلمان تقنيات تعددية الحواس لإتقان الأصوات, ومع أن 
هذا الأسلوب يزود بوسائل منهجية لتعليم الأصوات إلا أنه يمكن إبداء عدة احتياطات 
مهمة» كما يلي: 
- إن الطريقة تقتضي من التلاميذ تعلم كل من إسم الحرف وصوته بشكل منفصل؛ 
إذ أن أصوات الحروف تعلم في القراءة منفصلة عن أصواتها في التهجئة حيث 
يكرر تعليم أسماء الحروف. ويعد تعلم نوعين من الارتباطات والفصل الزمني بين 
تعلم أسماء الحروف وتعلم أصواتها أمرأ مربكاً للتلاميذ. 
- الانتقاد الذي يوجه إلى المواد القرائية من حيث كونها غير دقيقة البناء ثما يجعلها تفارق 
النصوص الطبيعية وتدعو إلى إعطاء التلاميذ فكرة مشوهة عن عملية القراءة. 
- ما تستدعيه من التزام أساسي من جانب المعلم والتلاميذ مدة لا تقل عن ستتين 
بخمس جلسات كل أسبوع (الوقفي. 2009). 
3. طريقة اورتون- جلنجهام 0 ا(دهاع د !!!ز) - دده 0: 
يشير (أبو نيان» 2001) إلى أن استخدام هذه الطريقة العلاجية لصعوبات التعلم 
لوسائل تقنية حديثة(سمعية» بصرية. حسية-حركية؛ لمسية) في تعليم الأصوات للحروف 
الحجائية» ومسمياتهاء وحركاتها الصوتية القصيرة والطويلة» والتسلسل المنطقي أثناء عملية 
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. تحقق ذلك بأن النل ل انف لدوب 
يلم وككت 0 300 يخي المراد تعلمه. ويسمع نُطقه وصوته ثم 
.ى بإصبعه» وهو يقوم بقراءته؛ ثم يقوم بكتابته. 

ش طا 3 2 4 1 أ 0 
برى (السرطاوي وا رون» 2007 180) أن هذا البرنامج بُني على أساس نظرية 

أورنون : منبو/ت القراءة. والتي افترضت أن صعوبات القراءة ناتجة هن عم وجوة 

يروف الحجائية مما يؤدي الى الانعكاس الخطأ لصورة الحروف الحجائية في الدماغ. 
كما يؤكد (الخطيب؛ 2009) على أن الإجراءات التدريسية لذوي صعوبات التعلم 

نير وفق الخطوات التالية: 

يقوم معلم صعوبات التعلم بعرض الحرف اراد تعلمه أمام التلميذ» ثم يذكر لهاسم 

ب. بنطق المعلم صوت ال حرف. ثم يُطلب من التلميذ تكرار ذلك. 

3 يقدّم المعلم الصوت الذي يمثل صوت الحرفء. دون عرض اللوحة المكتوب عليها 
الحرف؛ ثم يُطلب من التلميذ اسم الحرف الذي له هذا الصوت. 

د يكتب التلميذ الحرف بحرصء ويشرح شكله. لأنه يتعلم الكتابة في هذه الخطوة. 

. يؤدي التلميذ المجموعة الأولى من الحروف الهجائية» ولتكن عشرة أحرفء ثم يتعلم 
كيف يدمج هذه الحروف لكي يكون كلمات؛ فعندما يذكر كلمة» يجب عليه اتبعع م 
بلي: (نكرار الكلمة- تسمية الحروف- كتابة الحروف أثناء ثطقها- ثم يقوم بكتابة 
الكلمة أثناء ُطقها). 
تضم ا سيق آل اسلو + عاضوا بوكر على التكبرار والعنريب» سي مم 
مهارات التهجئة والكتابة؛ وذلك بربطها بعملية القراءة» كما يتضمن هذا | سلوب 
المواد التعليمية» والقصص القصيرة» والكلمات الصوتية؛ حيث يعتمد هذا الأسلوب 
على التراكيب النحوية اعتمادا كبيراء ويتطلب 0 لد 5" 00 
على الأقل. بالإضافة إلى الإجابات الفورية بد يضم : 0 لكلمة 
لأسلوب: فبينها يقوه التلميل بكثاية الحروفة يقوم الأخصرون ل مس00 
وصوت الحرف. 
رتركز هذه الطريقة على تعدد الحواس والتنظيم أو 
بالقراءة والتشفير أو الترميز وتعليم التهجي؛ وتقوم 
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- ربط الرمز البصري المكتوب للحرف مع اسم الحرف. 
- ربط الرمز البصري للحرف مع نطق أو صوت الحرف. 
- ربط أعضاء الكلام لدى التلميذ مع مسميات الحروف واصواتها عند سماى 
شبن أ خييويه. 
4. طريقة هيج - كيرك للقراءة العلاجية: 
لقد تم تطوير هذه التدريبات والتمارين للتلاميذ المتخلفين عقلياً من فئة القابلين 
للتعلم في مدرسة للتدريب في ولاية ميتشجان الأمريكية 13> فقد طور نظام القراءة 
الصوتية بطريقة ملم باسفخقام المبادئ التي تعرف الآن بالتعلم المبرمج 2,0211730 
73 إن وصفاً للتدريب الأول قد يعتير كافياً لتوضيح هذا النظام. 
مثال (1) تطبيقي: عملية نطق ولفظ حرف (32) من الحروف الهجائية باللغة الإنجليزية 
للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم: 
عند نطق صوت الحرف المتحرك القصير (3) يتم تعليمه مع الحروف المتحركة: فيقوم 
المعالج بتقسيم كل تدريب إلى أربعة أقسام مع إحداث تغييرات بسيطة في كل قسم. ففي 
القسم الآول يتم تغيير الحرف المتحرك مثل 12-1 4-2-1 ]5-3 وني القسم الثاني يتم 
تغيير الحرف الأخير فقط مثل: 5-3-17. م-5-2. وني القسمين الثالث والرابع يتم تغيير 
الحرف المتحرك الأول والأخير. 
ولقد أستخدم هذا النظام في بدايات القرن العشرين دون تنقيح. حيث إن هذا النظام 
الصوتي المبرمج ليس طريقة لتدريس القراءة لدى جميع التلاميذ. ولقد ذكر كيرك وكيرك يك 
»نكا 16:نك" أن التدريبات بينت وصممت للتلاميذ الذين يحتاجون لأسلوب منظم يسير خطوة 
خطوة من أجل تطوير الاستقلالية في قراءة الكلمات (السرطاوي. والسرطاوي, 1988). 
5. طريقة البدء با حروف اهجائية تسمية وكتابة: 
يُفترض وجود تدرج من السهل إلى الصعب ومن المحسوس الى المجرد. من خلال 
عرض أشياء مألوفة للتلميذ تبدا بالحروف المراد تعلمها مع التنوع بالمثيرات ثم كتابته؛ 
وبعدها ينتقل إلى تسمية الحروف مشكلاً بالحركات؛ مثل: ب (با) وب (بو) وب ( بي) وب 
(إب)» وهكذاء ثم تتدرج بالحروف ويمكن أن نوصل الحروف ببعضها وخاصة التى تعلمها 
فتبدأ بحرفين ثم نتدرج إلى ثلاثة حروف ويمكن أن نشكل من الكلمة احتمالاتها مثل كلمة 
وعدم يمكن اتشكل بر رعته مرج عرس ومكذا هما بتناسب مع الطفل. 


- 84 - 


5021101 25 ) 31251 


أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوى صعوبات التعلم ... 


.يكن للمعلم أن يعمل الحروف بكروت مناسبة ويمكن تلوينها للتسويق» ويطلب من 
ييخ تسمية أخووف وجمعها وتشكيل كلمات»ء وتغيير الكلمة نفسها إلى أشكال مختلفة 
لون انماث جهائر غعلفة ايضاء والياب ترح انام المملم لاخبوان |الأتفطة الناعية 
براك وميول التلميذ والظروف المعيشة في المؤسسة التعليمية. 
ولى 
ا 5 إتبحية إعادة الصياغة 
ييدرا"” ٠‏ - 
تتمثل هذه الحاورء فيما يلي: 
| استخدام بعفض العبارات» مثل: يبدو أنك تقول 31 
ن. حاول قدر الإمكان استخدام كلمات ومفاهيم المسترشد لوصف الحالة مشل أن 
.| يقول المسترشد أنا حزين على وفاة والدي؛ فيرد المرشد أو المعالج ويقول يبدو أنك 
حزين على وفاة والدك 1 
ج. يقوم المرشد بتحويل الكلام الطويل والمربك بشكل مختصر ومنظم. 
د. يستخدم إعادة الصياغة لفحص مدى صحة المعلومات وصحة نتاضناء كيل أن 
يقول المرشد أنا يتك جيدا + 
إسترا اتتحية التدريب القائم على العمليات النفسية (المتعلقة بالقدرات الحسية 
البسركةوالتيسية واللفوية) أوالتاثير العصبى 85أالة11 )وتنا ستامطء رو 
واد : : : 
٠ 1 - 14‏ 5 8 - نينا 35 
هناك العديد من المؤيدين والمنادين لفكرة الأخذ بمفهوم العمليات النقسية للا 0 
عند التخطيط لبرامج تربوية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ ويمترض مدي الى 0 
الأسلورب أن هذه العمليات تدخل في الموضوعات الدراسية» وأنه يمحكن تدريب الللامياذ 
39 أداؤهم ذ ود م مقرم عذه مخ البزائي زإبية على العمليات السب 
ا ا يا : اءات والشرح النظري 
الأساسية م؛ وز ىل وكيفارت' حيث قدمت مجموعة من الإجراءات و م 1 
مايه هر اي 1 3 م هله ذا اسماة بالناز 
/ 5 أ كة معا؛ وتعتمد أنشطته على يأه بالتارر 
للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم البصرية والحركه 
الحركى الإدراكى والتى تظهر في ثلاث مراحل هي: 
أ 1 2 4 ١‏ / اليد الى تقود وتحدث معظم المعلومات التي تاني 
1 تآزر حركة العين: واليد حيث إن يل هي 0 
عن طريق البصر وبالتالي تصبح المعلومات أكثر وكدد” ' 


| - بعد المرحلة الأولى 
0 سه افصو على المغلوسات ؛ مج 
ب. التآزر البصري الحركي: - 4 المعقد والمتشابك. 


العين وتستعمل اليد فط لتعزيز أو لحل الوضع 
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م 2 


الفصل الثامن 


اعتماد 
ئ : . تنه على الاقفاف واللصول على العلونات..: 
يصبح الاعتماد على العين لأنها تستطيع فته بين 
طريقة آليد. 

حمس هذه الإستراتيجية يتم تدريب التلاميذ على التآزر البصري- الحركي؛ حيث 


يستخدم هذا الأسلوب في علاج صعوبات القراءة والكتابة يشخل خاصء وطور كيرك 
وآخرول" بناجا خاصاً لذلكء يُستخدم بالإضافة إلى اختبار كيرك المعروف في مجال تشخيص 
العمليات النفسية. 

كما طورافروستنج برنامجا آخر لهذا الغرض؛ حيث يتضمن تدريبات لرسم الخنطوط 
بين نقاط مختلفة» على أن يصل بعض هذه الخطوط بين نقاط على خط مستتقيم؛ وبعضها 
خطوط منحنية بأشكال مختلفة. 

كل هذه التمارين والتدريبات ثفيد في محال التآزر البصري - الحركي حركة اليد مع 
العين والانتقال في اتجاه معين» هذه التدريبات تُفيد تحسين القدرة على القراءة والكتابة. 

يمكن أن تقوم هذه الإستراتيجية على علاج بعض العمليات النفسية الآساسية. 
ومنها: علاج ضعف الإدراك وتشتت الانتباه البصري أو السمعي وما إلى ذلك؛ على النحو 
الغالى: 


التدريب على عمليات الإدراك 

إن اضطرابات الإدراك تنقسم إلى الإدراك (السمعي؛ والبصريء والحركي) وهي من 
المظاهر الأساسية لصعوبات التعلمء وأن الإدراك السمعي مهم جدا في عملية التعلم؛ 
ويساعد على اكتساب المعلومات والمعلم لو لم يكن متفاعلاً سمعيا أو من خلال النطق 
والكلام مع التلميذء فيكون هناك نقص في العملية التعليمية فأول عمليه من العمليات التي 
يتلقى بها المتعلم المعلومات هي عملية السمعي ثم تلي ذلك عملية البصر أو الإبصار وأخيرا 
الإدراك الحركي إذن هذه من المظاهر الأساسية لصعوبات التعلم. 

لذلك استند واهتم الباحثون والممارسون في مجال صعوبات التعلم وبخاصة في عقدي 
الستينات والسبعينات من القرن الماضي إلى افتراض مفاده أن معالجة هذه الاضطرابات 
سوف يحسن المهارات الأكاديمية لؤلاء التلاميذ يعني لما أقوم بعلاج هذه المشكلات الإدراكية 
ينصب ذلك على تنمية أو زيادة فاعلية القراءة والكنابة.والحساب دو أندا أبدينا اهتماما 
بالإدراك وبدا إعطاء انشطه إثرائية لمؤلاء التلاميذ الذين لديهم مشكلات في الإدراك 
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ا بوريس حتت أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


0 ؤلك وانعكس على العمليات الأكاديمية. فقام كيفارت بتطوير برنامج لمعالجة 


لانصب 


إلا 


زيلرابات الإدراكية ا حركية مستنداً إلى اعتقاد مفاده أن التعلم الخركي شرط رئيسي لكافة 


يكال لتعلم؛ وركز كيفارت في برناجه على تحسين المهارات الرئيسية التالية: 


أ 


لوضيع الجسمي في الفراغ: يحاول أن يحسن حركات الجسد وأكد على الجانب الخركي 
بيني يحاول أن يحرك التلميذ ني الفراغ يعني يمشي على لوح خشبي ويرى التوازن 
لدي وهل فعلا عنده القدرة على اتزان الجسد أو لا؟ وهذا مهم جدا لأنه يقوم 
رضبط عملية الإدراك أو التوازن الجمسدي في الفراغ. 


. إدراك الأشكال: أن يكون عنده فكرة على أن هذا الشكل يعنى شيئاً معينا أشكال 


الصور. 


. إدراك الاتجاهات: يعني أن إدراك الاتجاهات هو بُعد مهم جدا آن يعرف الأشكال؛ 


رمهم جداً أن يعرف الاتجاهات اليمين واليسار وفوق وتحت والأمام والخلف فيه اختبار 
م إعداده وهذا الاختبار اسمه اتجاهات الصور. إعداد: احمد عاشورء ويوضح معرفة 
الاتجاهات» ونحاول أن نقيس به أو ندرب التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في التعرف 
على الاتجاهات وهو متوفر وتمكن الحصول عليه. 


. التوازن الجسمي: يُعد هذا التوازن مهم جدأً ويطبق عليه مثل الوضع الجسمي في الفراغ 


انه يمشي على ألواح خشب. 


١‏ التصور الجسمي: يقصد به عمل اختبارات على هذا الجال حيث يدرب على عملية 


نفع ؤ ة الكتابة والقراءة» رغم أز 
الإدراك وخاصة الإدراك البصري حركي وهو ينفع في عملية الكتابة 3-0 3 . 
لا يدرب على العملية الأكاديمية مباشرة ولكن يقوم بتدريب العملية التمائية خاصة 
عملية الإدراك. 


3 + ل ى ريت بتحسين أداء التلاميذ في الناحية 
ُقدم برنامج 'كيفارت' في تحسين الإدراك» حيث يهن 0 : قي 


الإدراكية التى تنه ؛ على الناحية الأكاديمية وهي القراءة والكتابة والحساب. 
ويتطلب هذا الأسلوب أن يُحدد المعلم أو الأخصائي العلاجي للعجز النمائي في 


فيهاء مثل: الانتباه والإنصات. والفهمء 
العقلية الأساسية؛ وهو أسلوب مناسب 


العمليات النفسية أو النمائية» أو 
تلك العمليات. التى يعاني التلميذ من عجر 
والمقارنة, والتينيية وذلك لتحسين القدرات ْ 
لأطفال ما قبل المدرسة لتنشيط قدراتهم العقلية. 
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لمصل اسان 7 
أسلوب التدريب القائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية معا 
يعتمد على دمج الأسلوبين السابقين» بتقييم قدرات التلميذ وصعوباته؛ والقيام 
بتحليل المهمة» ومعر فة المهارات الواجب تنميتهاء وهو ضروري لعلاج الحالات الشديدة التي 
تعاتي من صعوبات غائية وأكاديمية معأ (محمود. 22002 315-314). 
هذه الطريقة الأكثر حداثة وقبولاً بين أوساط المتخصصين في الوقت الحاضر. ومن 
المؤكد فإن التدريب على العمليات يُعد الأسلوب الأكثر ملاءمة لصغار الأطفالء أما 
التدريب على المهارات فهو الأسلوب الأكثر مناسبة واستجابة لحاجات الشباب والكبار من 
ذوي صعوبات التعلم. 
يهتم هذا الأسلوب بتقييم قدرات الطفل وصعوباته؛ والقيام بتحليل المهمة ومعرفة 
المهارات الواجب تنميتهاء وقد يكون ضرورياً لمعالجة الحالات الشديدة التى تعاني من 
صعوبات غائية وأكاديمية معا (شقير. 1999. 37). 
يضم هذا الأسلوب ثلاثة مراحل وهي: 
المرحلة الأولى: تحليل سلوك التلميذ أي تقييم جوانب القوة والضعف لديه. 
المرحلة الثانية: تحليل المهمات التعليمية التى يفشل فيها التلميذ وذلك من أجل تحديد تسلسل 
المهارات السلوكية والمعرفية المطلوبة لأداء تلك المهام. 
المرحلة الثالثة: رسم الخطة العلاجية وهي عملية الجمع بين هاتين الطريقتين وذلك بقصد 
تعميم الأساليب والمواد التربوية العلاجية التى ستقدم للتلميذ (حافظ؛ 2006, 167). 
ويمكن استخدام هذا الأسلوب هنا في تعلم المهارات الحسابية التى تشمل الأعداد 
ومفاهيم الأرقام ورموزها والعمليات الحسابية» وتعد الحواس البصرية والذاكرة 
المكانية وتمييز اتجاهات المكان قدرات أساسية للقيام بتنفيذ وأداء مهارات الحساب. 
ولذلك لا بد من تدريب التلميذ على هذه العمليات ومن ثم استخدام تحليل 
المهارات في تعليم كل مهارة حسابية» فمهارة العد يمكن تقسيمها وفق اسلوب تحليل 
المهمات إلى: 
1. تمييز رموز الأرقام. 
2 مطابقة الأرقام. 
3 العد الآلى 1 -2, 
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مسلاا أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
م كتابة الأرقام. 
5 قراءة الأرقام. 
, ييز مفاهيم الأكبر من (>)؛ والأصغر من (<)؛ وحتى يتم تعزيز نجاح التلميذ 
لا بد من استخدام المثيرات المحسوسة وذات الألوان الجذابة والمألوفة ما امكن ثم 
الانتقال تدريجيا إلى المهارات والمفاهيم المجردة (البسطامي. 1995. 174-173). 
إإتدريس المباشر 
بقوم على أن التلميذ الذي يُعاني من صعوبة التعلم في ماده معينة أبدا أعلمه وأدرس 
. وأدربه بشكل مباشرء وإذا ما تم تدريبه على هذه العلمية» مثل: الانتباه والإدراك؛ فأنا ما 
در لكن بدأت أضع أنشطه على القراءة والكتابة وا حساب من نفس المقرر وحتى نبدأ 
التدريس المباشر لابد من وضع أهداف محددة واضحة ليعمل التلاميذ على تحقيقها. 
05 نضع أهدافاً مخدذة وواضحة؟ 
كيفية إعداد ووضع الأهداف التعليمية 
ينبغي على معلم صعوبات التعلم مُراعاة الإجراءات التالية عند إعداده للأهداف 
التعليمية لذوي صعوبات التعلم: ' 
ا. إن جُملة المدف التعليمي هي جُملة من الكلمات التى تصف واحدا من مُراداتك 
التعليمية, 
سوف يصل هدفك إلى غايته. كلما كان وصفك -كمعلم- مُعبراً عما سينفع التلميذ 
3 وحتى تصف السلوك المنشود تعلمه. أي ما الذي سيفعله التلميذ؟ 
أ. حدد وسم الفعل السلوكي الفعلي. 
ب. حدد الظروف اهامة التي سوف يقع الحدث 
كليهما). 
ج. حدد محك الأداء المقبول. 
4 اكتب جُملة مستقلة لكل هدف 
لتوضيح مُراداتك. 


تأ 


فيها زب هيلات - معوقات _- أو 


, وكلما عثرت الجُمل كلما كانت هناك فرصة أفضل 
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ومن ثم يجب أن تكون الأهداف السلوكية مُصاغة في صورة خطوات صغيرة متوال: 
تجاه المدف النهائي؛ فالسلوك | لمستهدف لطفل الروضة قد يكون بالنسبة له هو أن يكون 
اجتماعيا. أي يقضي أغلب وقته يلعب مع الآخرين. أما الأهداف الفورية فهي قد تتوالى, 
على النحو التالي: 1 
!. ينظر الطفل إلى الآخرين وهم يلعبون. 

2 يلعب الطفل مع طفل آخر لمدة حمس دقائق. 
3 يلعب الطفل لمدة عشر دقائق مع طفل آخر. 
4. يلعب الطفل مدة عشر دقائق مع أكثر من طفل آخر. 
ومع اتخاذ خطوات صغيرة يمكن أن يتغير السلوك تدريجياً. وتقل كمية الفشلء وهنا 
يسنطيع الأخصائي أن يكون على وعي وبسرعة لأي تغييرات ضرورية في طريقته» لذلك لابد 
من أن يكون لدى المعلم أو المرشد أو الأخصائي أو المعالج أهداف محددة حتى يبدأ الدرس, 
بالإضافة إلى وجود أهداف سلوكية. وأهداف طويلة المدى وأهداف أخرى قصيرة المدى: 
- الأهداف السلوكية أو الإجرائية: هي الأهداف التي تنفذ في حصة واحدة أو في فصل 
واحد في وقت واحد وقت الحصة. 

- أهداف قصيرة المدى: هي الأهداف التى يتجمع أكثر من هدف سلوكى لصياغة هدف 
لصياغة هدف طويل المدى. وهكذا. 

مستويات الأهداف 

توجد ثلاثة مستويات للأهداف المراد تعلمها للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ كما يلي: 

ب المستوى الأول: هدف سلوكي أو هدف إجرائي وينفذ في حصة أو حصتين على الأكثر. 

> المسقوف الثاني: هدف قصير المدى. 

- المستوى الثالث: هدف طويل المدى. 

إذن لما أقول أهدافاً لابد أن انتبه إلى أن الأهداف التى أصوغها بناء على المعلومات 
التي لم يعرفها التلميذ؛ إذن يتم وضع أهداف محددة لعمل التلميذ ذي الصعوبة. 
مثال تطبيقي: أنا كمعلم عندي أهداف للمستوى الأول. وأهداف للمستوى الثاني» والتلميذ 

في مستوى الصف الآول؛ والصف الثاني المفترض انه خلال الصف الأول؛ قد خرج 
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0-0000 أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
جموعة من المهارات التي اكتسبها وتعلمهاء ولنفترض أن التلميذ لم يكتسب بعسض 
إهارات؛ فيكون مستواه ضعيفا عندها أبدأ أعمل له عملية تشخيصء وأرى ما هي 
إيارات التي لم يكتسبهاء وما هي المهارات التي هو ضعيف فيهاء فمثلاً: يعاثي من ضعف 
ززدرة على قراءة الكلمات التي بها المد بالألف أو بالياء أو بالواىء فإذا تم وضعها كهدف» 
لأنه ضعيف فيها؛ فيمكن أن أضعها هدفاً من الأهداف التى أريد أن أحققها بأن بيدأ 
[تلميذ بتعلم مهارة قراءة الكلمات بالمد بالألف وبالياء وبالواو وهذا أول هدف. 

مياهة وترتيب الأنشطة التربوية بإ خطوات متسلسلة 

وذلك يعني أنه لكي يمكن تنفيذ الأهداف, فإنه ينبغي صياغة محتواهاء أي لابد من 
عرض بعض الكلمات التي تشمل خطوات متسلسلة لتعلم هذه المهارة؛ وبالتالي يتم هنا 
مياغة وثرتيب الأنشطة بناء على الأهداف المعروضة؛ فلابد من إعطائه أمثلة؛ منها على 

سبيل المثال: المد بالواو مثل: كلمة زهورء وبالتالي فالمفترض أن أجهز له أمثلة وأنشطة؛ 

يْنضل أن تكون الصورة مع الأمثلة وكل هذه أنشطة إثرائية لكي أنفذ المدف. 

إناحة الفرص لاكتساب المهارات الجديدة 

بقصد بذلك أنه بعد تعليم التلميذ هذه المهارة؛ يجب أن أعلمه مهارة ثانية وثالثة 
ورابعة؛ وهي المهارة التي لم يعرفها التلميذ من قبلء أو هي المهارة التي خرج من الفصل 
الدراسى بعد سنة دراسية. وهو لا يعرف هذه المهارات» وما يعرف أنه يبدأ بالواو» ثم يبدأ 
بلبه. ثم يبدا بالألف. وممكن تعلم مهارات كثيرة غير هذه؛ ولكن هذه كمثال ويوجد غير 

ذلك مثل: التنوين بالفتحة والضمة والكسرة؛ لابد أن يعرفهاء ويفرق بينها. 

تفويم وتقديم التغذية المرئدة أو الراجعة عاع2ةط لعع"1 

هي مهمة لإعلام التلميذ بنتيجة استجابته. وتعني أنه يتعلم بالطريقة الصحيحة؛ 


لتعلم ومعلمون يستخدمون جداول التعزيز 

“مارة يقولون له أنت ارتقيت درجة وتعال ضع النجمة 1 

أن يصل إلى الدرجة الأخيرة» وهي نهاية المهارات المفروض أنه تعلمهاء ويأخذ هدية كبيرة 
- 371 
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الفصل الثامن 
جداول التعزيز تولد الدافعية عند الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

ذلك يعني أنه كلما تم تقديم التعزيز بصورة فورية» كلما أدى ذلك إلى تصحيح المسار 
للتلميذ أولاً بأول؛ وتم علاج صعوبة التعلم التى يعاني منها. أو بمعنى آخر: كلما حدث 
انحراف لمسار التلميذ؛ فنحاول أن نعدل مساره؛ وهذا ما يسمى بالتدريس المباشرء وهو يتم 
في معظم المدارس التى تطبق فيها برامج ذوي صعوبات التعلم. 
أسلوب بناء وخفض ال مثيرات لذوي صعوبات التعلم 

كثيراً ما يُناسب هذا الأسلوب التلاميذ ذوي صعوبات التعلم من يعانون من تشتت 
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد؛ لأن هذا الأسلوب يعمل على زيادة تركيز التلميذ على 
الموضوع المراد تعلمه. 
ويمكن خفض المثيرات عن طريق إجراء التعديلات الآتية: 
1. عوازل للصوت للجدران والأسقف. 
2-. تغطية حجرات الدراسة بالسجاد أو الموكيث. 
نوافذ معتمة أي غير منفذة للضوء. 
إغلاق خزائن أو دواليب الكتب والملابس في حجرة الدراسة. 
الحد من استخدام اللوحات البيانية والنشرات الحائطية. 
استخدام مقسمات داخل الفصل ذات ثلاثة أركان يوضع فيها التلميذ ليؤدي الواجب 
المطلوب منه (السياغي؛ 2004, 136). 

طى و اقرو اتلك راغا مفظما لخفض عدد المثيرات لذوي اضطراب تشتت الانتباه 

المصحوب بالنشاط الزائد وذوي صعوبات التعلم؛ وسميت هذه الطريقة بالطريقة العلمية 
لتعليم التلاميذ ذوي النشاط الزائد وذوي الإصابة المخية البسيطة. واستند هذا الأسلوب 
على المبادئ الآتية: 
1. التنظيم أو البنية. 
2-. خفض الثيرات البيئية. 
3. زيادة تأثير المواد التعليمية. 


ديا حد ين وت 
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> ل أنماط الاستراتيجيات العله 
يتمد هذا الأسلوب على تخفيض الثيرات الخاربية | 
ييل وتسبب في نشتت انتباهه المصحوب بالإفراط الحر 
: كيزه على الموضوع المراد تعلمه. ١‏ 
توجد أساليب كثيرة يمكن الاستفادة أو تكبيف وتعديل ما يتناسب منها مع طبيعة 
بات التعلم» وأسبابهاء ومن هذه الأساللب الى يهدف إلى : 9 الف 
هد مجويب سب “تي يهدف إلى تعديل تفكير التلميذ من 
خلال إشراكه بحري عو يساعده على تخطي السلبية؛ والقصور في التعلم» وتزويده 
بطرق خاصة لحل المشكلات. بالإضافة إلى ملاءمته لعلاج صعوبات الانتباه والاندفاع. 
9ظ25 هذا الأسلرب على التعلم الذاتي» ومراقبة الذات. 
ومن هذه الأساليب أيضاً أسلوب تعديل من خلال قيام المدرس بتعزيز التلاميذ اولاً 
اول بشكل مادي أو معنويء وأكثر ما يُفيد هذا الأسلوب في سلوك حالات تشتت الانتباه 
والنشاط الحركي الزائد. 
يمالات القصور في المهارات الإدراكية والحركية التي لما تأثير على الموضوعات الدراسية 
والتدريب عليها. ْ 
ذوي صعوبات التعلم من خلال عدة مناح منها ما يلي: أو التذكر السمعم 
ا. التعلم الذي ينتج عن نظام عصبي حسي مفرد» مثل: التمييز السمعي "ل , 
أو الادراك السمعى أو الإغلاق السمعي. 
ابو .٠ ١‏ نقذ لآخرء وهو يرتبط بالاعتماد على نظام 
التعلم الذي ينتج عن التحول من نعام عي 06 
و 1 لاعتماد على الرمز البصريء ثم الانتقال إلى 
ف [أعيى ل 1 نظام آخر؛ كا : 
الرول السمعي. ا 
١ 7‏ 1 : ل تعمل الأنظمة معا قي كتف 
3 التعلم المتكامل: وفي هذه الحا جميع 
4 137-136). 


جية لذوي صعوبات التعلم ... 
لتي تؤثر على فهم واستيعاب 
»ع بهدف زيادة الفرصة علو 


ىآ 


متكاملة (السياقي: 


.2 ح فن صعوبات التعلم 5 09 ٠‏ 
برنامج تعديل السلوك بالمثيرات لدوي 52520 فيه لدى التلمي لى الذي يعاني من 
يمكن التعريف الإجرائي للسلوكه ”؟ 
صعوبات التعلم؛ بأنه: 
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لفل !ا لثامك ااا ب سس 
-_التلميذ الذي يعاني من ضعف الانتباه المصحوب بالنشاط الحركي الزائد في غرف 
الصف. 
- التلميذ الذي يعاني من عجز الانتباه المصحوب بالنشاط الحركي الزائد حيثٌ يقوم بهذا 
السلوك عند إخفاقه في قراءة أو كتابة حرف معين أو الفشل في أداء مهمة معينة به حيث 
يشعر نتيجة لذلك بعجز الانتباه ومن ثم التدخل في شؤون زملائه ويحدث تكرار هذا 
السلوك بسبب ما يلاقيه هذا السلوك من ضحك وإعجاب من قبل زملائه من نفس 
امجموعة التى ينتمي إليها. 
كما يُعد تشتت الانتباه من العوامل الرئيسية التى تؤدي إلى عدم تحقيق تفاعل التلميذ 
مع البيئة الحيطة بهء ويخاصة البيئة الصفية حيث يقلل من فرص حصوله على التعليم 
بفاعلية» وقد تصدر عنه أنماط سلوكية غير مناسبة تؤدي إلى تشتت انتباه زملائه في الصف. 
وحتى معلميه الذين يجدون صعوبة في إدارة الخصة الدراسية جراء تلك السلوكيات النى 
تصدر عنه. 
الانتباه كمهارة: 
يُعتبر الانتباه أحد المهارات الأساسية للتعلم؛ إذ يشير إلى ما يأتي: 
1. الفترة التي يستطيع فيها التلميذ أن يركز على موضوع معين. 
2 يحتاج الانتباه إلى قدرة التلميذ على التركيزء وإهمال الموضوعات غير الضرورية 
وبالتالي فإن ضعف قدرته على التمييز بين ما هو ضروري وما هو غير ضروري يؤدي 
إلى صعوبات في الانتباه إلى المعلومات والأحداث ذات العلاقة بالموضوع. 
تقلعت الانماء: 
بشير إلى الوضع الذي يتجه منه الانتباه إلى موضوع لا يتلاءم مع الأنشطة الصفية 
ويظهر ذلك عندما يتشتت الانتباه بين موضوعات متعددة. أي عندما ينتقل التلميذ المشتت 
من لعبة إلى أخرى ومن نشاط لآخرء وني موقف المدرسة تجد أن التلميذ سريع التشتت يضع 
أشياءه. وينسى أين وضعهاء ولا ينهي الأشياء المطلوبة منه. وينشغل بأي حدث جديد. 
علاقة الانتباه بالنجاح المدرسي: 
يتطلب النجاح المدرسي عادة إلى انتقاء التلميذ المثيرات ذات العلاقة بالتحصيل؛ 
وإهمال المثيرات غير الملائمة من بين المثيرات المتعددة التى يتعرض لما في غرفة الصف. 
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سمس ده أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


ا د يستمع إلى أصوات السيا ات فى 
, أو أصوات التلاميذ الذين يشوشون أثناء -: 


ٍ الحصة الم : : 1 

الخارج ' و ٠‏ لخصة الصفية» كما يفترض به أن يرى 

كلمات المكتوبة على السبورة. أو على صمحة الكتاب الخاصة به. وليس على لوحات 

ازيل أو ملابس المعلم. 

كما يمتاز التلميذ الذي يعاني من صعوبات في الانتباه بأنه لا يستطيع أن يحتفظ 
ريو المعلم في الشكل (أي المثيرات البارزة التي تكون في موضع الإدراك والانتباه في وقت 
ييين), ويبقي الأصوات الأخرى في الخلفية (أي المثيرات الأخرى التى توجد في الوقت 
نى. دون أن تكون موضع إدراك وانتباه مباشر). مما يؤدي إلى تعطيل عملية التعلم؛ وتقليل 

فرصة النجاح لديه بسبب انتقاله من مهمة لأخرى دون إنجاز الأولى. 

|سباب تشتت الانتباه وضعف التركيز لذوي صعوبات التعلم: 

ونتمثل هله الأسباب» فيما يلي: 

[. عوامل عضوية: تتعلق بعدم النضج العصبي أو الخلل العضوي في الدماغ» ضعف في 
قدرة التلميذ على تمييز العلاقات بين الشكل والخلفية بسبب ضعف المهارات الإدراكية 
عندهة. 

3 عوامل نفسية: تتعلق بشعور التلاميذ بالقلقء وعدم شعورهم بالأهمية حيث إن 
التلاميذ الذين لا يشعرون بالأمن يظلون معتمدين على التوجيهات والتعليمات 
الارسية. 

٠ : :‏ ناء , الفهم والتذكر ثم القيام ب ب. 
الأحداث الأول والثاني؛ يحمتاج منه الإصغا والفهم و كر ثم , م م 
عامل ال كن ما يد عر 1 

4, أحلام اليقظة: بحيث لا يستطيع | لتلميذ التركيز على يدور حو” تي ٍْ | 

كر على موضوعات محددة أو 

القريبين منه كالام ِ 


5. تفليد أنموذج ضعف الانتباه: كان يكون الأب أو 

١‏ : مهمه انشاهه عق ولاير 
التلميذ من النوع الذي يئشتت انتباهه بسر ل 
باق تعزية الوك طعف الاتنياة غئد الغلجيك هبن ص 
الأب - المعلم.... الخ. راع ونش كلك داعمل السف 
. عواما متعلقة المناخ الصة الانسية رصقل فيغر السك كل ١‏ 
ْ عوامل 6 3 07 الوب القدريس الضعيف» وطبيعية 
وخارجه. مثل: الوسائل التعليمية غير المناسبة؛ َ 
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ايل | ل سس سسستستسسسميسوييتب بييين . 
المادة الدراسية» وارتفاع مستوى القلق والتوتر لدى التلاميذ في الصف. عسوو و 
إلى.ذلك: 

علاج تنشتت نشتت الانتباه لذوي صعوبات التعلم: 

يتطلب علاج نششقت الانتباه وضع خطة علاجية تأخذ بعين الاعتبار الأسباب النى 

بن إلى تلك ا - سا ع اواو ا 

مثال ذلك: علي دم الت تعاني من تشتت الانتباه وضعف التركيز» والخطوات 

العلاجية البى استخدمت لعلاج هذه المشكلة لدى تلميذ يعاني من صعوبة في التعلم. 

وصف الحالة: 

تلميذ يبلغ من العُمر سبع سنوات, أنهى الصف الأول الأساسي بصعوبة؛ حيث كان 
يُعانئي من صعوبات في تعلم القراءة والكتابة» وصعوبات في تآزر الحركات الدقيقة؛ وكان 
يُعاني من التشتت السريعء والعجز عن التركيز» وم يظهر هذا أي دلالات مرضية خطيرة 
الاجتماعي مع الآخرين. إلا أنه كانت تظهر عليه بعض العلامات الدالة على التشتث 
السريع ف الانتباه والانزعاج من بعض أنواع النشاط التى تحتاج لاستغراق وانتباه للتفاصيل 

الدقيقة. وقد طبقت الاختبارات التالية على هذا التلميذ. وهين كما يلى: 

- اختبار ( تذكر الأشكال) لقياس القدرة على التذكر. 

- اختبار للنضج الاجتماعي؛ واختبار للذكاء الاجتماعى. 

- اختبار لاستبعاد دور العوامل العضوية في الصعوبات التى يعاني منهاء وبناءً على نتائج 
الاختبارات التى طبقت عليه؛ تبين انه يمتلك قدرة عقلية عادية» كما أنه حصل على درجة 
في الاختبارات الى تتطلب انتباها وتركيزا دفيقا على التفاصيل والتذكر القريب. 

تبدو المشكلة الرئيسية لهذا التلميذ» على النحو التالي: 

٠‏ التشتت السريع وضعف الانتباه للنشاطات التي تحتاج إلى فترة طويلة من التركيز فهو لا 
يكمل ما بدأه. ولا يهتم أحيانا بالتعليمات. ويتحايل حتى يبتعد عن أداء الأعمال 
والوظائف الى تتطلب انتباهاً طويل المدى. 
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أئما 2 
الل ط الاستراتيجيات العلاجية لتتوي سسسويات التعقم.... 


وجود صعوبة واضحة ف تحمل الوحباط حيث إنه 
لآخر؛ ويندفعم لإعطاء إجابات قبل إلقائها 


إنه كثيرا ما ينتقل بسرعة من موضوع 
حفظها من التكرار دون التفكير. 


الخطلة العلاجية: 


وتتفسمن 


الخطة العلاجية هذا التلميذ الذي يعاني من صعوبات التعلم؛ ما يلى: 


ولأ: الجو التعليمي: وذلك لمساعدة التلميذ على تنظيم وقته والاستفادة من الوقت المثالي 
للدراسة من خلال ما يأتي: 


.[ 


أنبً: زيادة التركيز والانتباه للتفاصيل: تم الطلب من 
لتالية افيه هذا الثلى على التركيز وهده 
ودفاتره وأقلام ملونة» وكتب بسيطة 3 


عمل جدول دراسي مناسب: يتم تنفيذه بعد العودة من المدرسة بحيث يتم تحديد 
الوقي لإتهاه الواسبيات المبولية والدراسية وأوقات اللعب والالتزام به حرفياً. 
تجاهل الجوانب السلبية لدى التلميذ, وعدم التركيز على جوائنب الشعقف أو 
ضرورة تقديم المعززات الإيجابية بأنواعها حسب رغبة التلميذ لأي إنجازات دالة 
على استجابته للتعليمات بدقة والانتهاء من النشاط أو العمل المحدد. 
تهيئة المكان المعد للدراسة. بحيث يكون خالياً من كل المشتتنات سواء أكانت هذه 
المتنحعات صوتية مشل: صوت التلفاز أو مشتتات بصرية» مشثل: الرسومات 
طالما أن هذا التلميذ يحب أن يكون محاطاً بالآخرين؛ فيُقترح عليه أن يعمل بشكل 
ثنائي مع الأب أو الآم أو المعلم. 
1 ألا ننه قت الدراسة بمسألة صعبة أو معقدة» إذ يجب إعطاؤه مهمات 
ضرورة الا ينتهي و 1 لنياف لامالا والإشقاق 
يستطيع النجاح فيها في نهاية كل فثرة حنى فسان لفاك 

, سطة: والانتقال من البسيط إلى المعقد. مع 
تجزئة المهمات الصعبة إلى مهمات بس: ا ىد ئ|. التعليمية 

9 لد مصدراً للمتعة باستخدام الوسائل يدج 

جعل عملية التعلم شيقة ومحببة لديه؛ ومصار : 
المناسة وأسالس التعزيز المختلفة. | 
المواد هي عبارة عن (أدوات ملرسيه» 
مصورة ملونة 5 ليم القراءة وخجوم 
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فصل شامق سس ب سس سس توس ا 


لاصقة بألوان مختلفة» ودفتر مكافآت» ومقص أشغال» وألوان مائية. وقطع حلرى 
وتم إعداد وتصميم التدريبات العلاجية التالية لعلاج تسشستت الانتباه عند هذا العلمىة3 


على النحو التالي : 


.1 


إعطاء التلميذ قائمة من الكلمات البسيطة: النى تشتمل في البداية على كلمات تتكون 
من حرفين» مثل: أب. أم؛ أخ؛ جد عم. دب. قط... وما إلى ذلك. فإذا تعرف على أى 
حرف منها أعطيّ نجمة في كراسة المكافآت. بحيث إذا تجمع لديه عدد معين من النجرم 
يتم استبدالها بمعززات داعمة يحبهاء ثم الانتقال تدريجيا إلى كلمات مكونة من ثلاثة 
حروفء مثل: أخذ. وزن» جلسء أكل .....وهكذاء ثم كلمات مكونة من أربعة 
حروف. مثل: يأكل» يقعد. يشربء. يجري 0 الخ. 

وصف الصور: تم الطلب من هذا التلميذ أن يجمع صوراً مختلفة من الكتب والمجلات: 
ويصف ما يراه في هذه الصورء حيث يُعطى نجمة عن كل وصف دقيق لهذه الصور. 
وصف التفاصيل من الذاكرة: تم الطلب من التلميذ بعد مشاهدته لصورة مدة (10) 
ثوان أن يذكر ماذا رأى في الصورة حيث يُعطى نجمة لكل وصف دقيق وصحيح. 
التصنيف: تم الطلب من هذا التلميذ أن يجمع عدداً من الصورء ثم يقوم بإلصاتها في 
دفتر خاص حسب موضوعات معينة؛ مثل: حيوانات؛ طيورء أجهزة تكنولوجية حديثة 
كالتليفون اللحمول. والحاسب الآلي المحمول أو اللابتوب. والكاميرات.... الخ؛ وكانت 
تُعطى نجمتان لكل صورة ينجح في لصقها في المكان المناسب. 

تجميع الصور المقطعة: يُطّلب من التلميذ تجميع الصور المتقطعة؛ بحيث يحصل على 
نجمتين إذا انتهى من ذلك بنجاح. 

كشف أوجه الشبه والاختلاف في مجموعة من الكلمات: بحيث يتم تعزيزها بنجمتين في 
كل مرة ينجح في ذلك مع تجاهل الإجابات الخاطئة. 

التعرف على الحروف في النص: كأن يطلب من هذا التلميذ وضع دائرة حول حرف 
معين في نص مكتوب. ويتم تعزيزه بنجمتين عن كل إجابة صحيحة. 

التعرف إلى الكلمات: يطلب من التلميذ وضع دائرة حول كلمة محددة ضمن نص 
مكتوب. ويحصل على نجمتين عند إجابته بطريقه صحيحة. 
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يمع 02202 اتباظ لأستو تيون وا ا 
٠‏ بيع الحروف بالأصابع: كأن يغمس التلميذ أصابعه في الوان 
ابة حروف محددة بأصابعه مع إعطائه الفترة الزمنية الى 
زيادة الانتباه لكلمات مسموعة: من خلال استماع التلميذ إل :شرويط + هَ 
٠. "5‏ الكلماه أ 6 5 < 7 جمزاء د : 
اعد بعض الكلمات التي سمعهاء وى بكاوي ل جل ا 
. تمليل الكلمات إلى حروف: يعطى التلميذ بعض الكلمات؛ ويُطلب منه كتابة كل 
حرف على حدة؛ ويكافأ على كل استجابة صحيحة. | ش 
تمويل الحروف إلى كلمات: يطلب منه تركيب حبرفين أو ثلائة حروف منفصلة عن 
بعضها لتشكيل كلمة ذات معنى بحيث يكافا على كل استجابة صحيحة. وقد أشارت 
التقارير من قبل المعلم أو المعالج لهذا التلميذ واسرته إلى وجود مزيد من التقدم 
الأكاديمي» والقدرة على التركيز والانتباه» كما زاد من قدرته على تحمل الإحباط. 
كيفية بناء الخطة العلاجية لتشتت الانتباه وعدم التركيز للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم: 
نئنت الانتباه عند التلميذ اعتمادا على العوامل المسببة هذه المشكلة لديه؛ وتهيئة فرص 
النجاح المناحة أمامهء ونذكر أهم العناصر الرئيسية لإعداد وتصميم الخطة العلاجية لذوي 
صعربات التعلم» على النحو التالي: 
1. تقليل المشتنات في البيئة الصفية: ذلك من طويز رضي بعاتر نعي لواف 00 
الثبراث الصوتية غير المناسبة: كما يمكن وضع الأشياءء مثل: الوسائل التعليمية مم 
1 نو غج عودقه يأف مخلقة» وإبعاد أية مواد لها علاقة بلعبة أو مهمة أتمها 
بعيدا عن النظر في خزائن وادراج معن ماامك. هلا اللاي اللن 
افيه ٠.‏ . . ضهء سدادات للأذن كالقطن مثلا للتلاميد الدين 
التلميذ فور الانتهاء منهاء كما يمكن وضع 4 عا 
00006 22 يتن قا رنشاط القراءة» والتقليل من وضع : 
بنشتتون بفعل المثيرات الصوتية وموم 
السدادات تدريجياً. ا 
1 ون سقانة ألنا ر. مث لق التقد المستمر: وخغيرات الفشل لد 
. إعطاء مهمات واضحة وجذابة دإ بهاء ويجب إعطاوه في البداية المهمات 
نؤدي إلى عدم استمراره في المهمات التي بيك ل 
لحبية لديه. وبعد ذلك تعطى له المهمات كم :. بم أن نبدآ بالمهمات التي تحناج إلى 
يجب الأخل بعين الاعتبار الفترة الزمن ل سات إليي تحماج إلى وقنت أطول 
رفت نصير لإتمامها ثم الانتقال تدرحي 5 


لذوي صعوبات التعلم ... 
ماثية؛ ويقوم بتقليد المعلم في 
فية وتقديم النجوم كمعززات. 


و 
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كك 
اللاسيق روزي مجيسج سخ ع تو سن سس سس ونيز ا 


4. تعزيز زيادة فترة الانتباه والتركيز لدي الطفل: وذلك باستخدام أساليب التعزيز المختاو 
حسب المعززات التى يرغبها التلميذء ويبدا التعزيز لأقل فترة انتباه لأقل استجابة كالنظر 
إلى السؤال أو بمجرد المحاولة. 

ويطرح بعض أولياء أمور أبناؤهم ذوي صعوبات التعلم التساؤل التالي: كيف يمكن 

للأب أو الأم أو ولي الأمر أن يكون إيجابياً مع الطفل الذي لا ينتبه لأكثر من خمس ثوان؟ 

يمكن الجواب على التساؤل بأنه يجب على الأب أو الأم أو المعلم أن يكون إيجاياً 

بعد هذه الثواني» والاستمرار في ذلك يزيد هذه المدة إلى عشر ثوان من الانتباه المتصل. 

يمكن للأب أو الأم أو المعلم أو المعالج أن يستخدم الإجراءات التالية لزيادة نير 

الانتباه لدى التلميذ في عملية التعلم» وتعزيزهاء على النحو التالي: 

أ. لعبة السلوك الجيد: حيث يتم التنافس بين التلاميذ في الصف عن طريقة تقسيمهم إلى 
مجموعتين» وتوضع تعليمات تساعد على الانتباه (في صورة سلوكيات تعبر عن الانتباد 
ثم يطلب من المجموعتين الالتزام بهاء وعند قيام أي فرد من أفراد المجموعتين بسلوك 
عدم الانتباه يوضع إشارة (#) أمام اسم المجموعة التى ينتمي إليهاء ويتم في النهاية 
تعزيز المجموعة التى تحصل على نقاط أقل. 

ب. زيادة الانتباه من خلال التدريب على مهارات الاتصال: حيث يتم تدريب التلاميذ 
على القيام بدور المتحدث والمصغي» حيث يقوم المتحدث بالكلام؛ والشخص المصغي 
بتلخيص هذا الكلام؛ وطرح الأسئلة. 

. التمييز بين الشكل والخلفية: حيث يعطى التلميذ تمرينات تساعده على التمييز بين الشكل 
والخلفية» فمثلاً: يطلب منه أن ينظر إلى لوحة مرسومة على الحائط ويطلب منه أن يصف 
ما يرى» ثم يطلب منه أن يصف إطار اللوحة؛ ثم يعود ليصف اللوحة المرسومة. 

د. الاستماع إلى مثيرات سمعية وانتقاء المناسب منها: حيث يتم تعريض التلميذ لمادة 

صوتية على شريط مسجل لادة تعليمية تخصه. وفي الوقت نفسه يطلب منه أن يستمع 

لمادة صوتية مسجلة أخرى لموضع لا يخصه على شريط آخرء ثم يطلب منه أن بتابع 

المادة التعليمية على الشريط الأول. 

تنمة الملاحظة والتمييز بين الأشكال المتشابهة عند التلميذ: من خلال بعض المسابقات 

الثقافية يطلب من مجموعة من التلاميذ بمن فيهم الشخص الذي يعاني من تشتت 

الانتباه وضع الفروق بين الأشكال المتشابهة. 
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ابو 0997 ااا لص ازيل الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
.ا ويب الضبط والتحكم عند الطقل مهازة الانهاءة يطلب من اليد أن يحضي ل القنده 
وإعول العيف» ويضفا بالتفصيل الأشياء الموجودة فيه 'ثم يطلب سند كتيل ته بناوج 
من المدرسة إلى الببت» ويطلب منه وصف ما شاهده وتعطى له فترة زمنية مناسبة. 
المثبن إن القبلية للسلوك غير المرغوب فيه: 
الفشل والإحباط عندما يطلب من التلميذ تنفيذ مهمة ما في داخل الغرفة الصفية ولا 
ي.تطيع العمل على تنفيذهاء وعندما يريد أن يحفق شيئاً يريده ولا يستطيع العمل على 
توفيقه؛ فإنه يعمل على عجز الانتباه المصحوب بالنشاط الحركي الزائد. 
السلوك المرغرب فيه: 
هو أن يقوم التلميذ بالانتباه للمعلم أثناء شرحه للدرس وان لا يتدخل في شؤون 
زملائه إلا بعد أن يؤذن له من قبل المعلم» وان يتعاون معهم على تحقيق ال هدف المطلوب من 
العملية التعليمية في الحصص الدراسية وان يعمل على تقليل عجز الانتباه المصحوب 
بالنشاط الحركي الزائد. 
طريقة قياس السلوك غير المرغوب فيه: 
تمت إجراءات قياس السلوك غير المرغوب فيه عن طريق الملاحظات من قبل المعلم 
أثناء متابعته للتلميذ في الحصة الدراسية؛ ومتابعته وتسجيل مدى التكرار لحدوث السلوك 
غير المرغوب فيه وذلك عن طريق استمارة نموذج الملاحظات للسلوك. 
الإجراءات العلاجية (أساليب العلاج المستخدمة) لاضطراب الانتباء المصحوب بالنشاط 
الحركي الزائد لدى التلاميل: 
فت إجراءات علاج سلوك عجز الانتباه 
من خلال عدة أساليب من العلاج السلوكي وا 
فبه؛ ومن هذه الأساليب ما يلي: 
أولاً: التعزيز التفاضلي للسلوكيات الأخر 
تقليل وإنهاء السلوك غير المرغوب فيه 
يقوم المعلم بتعزيزه للعمل على نسيان 
ثب اتعزيز التفاضلي للسلوك النقيض: هو | 
ادن حدوث الوك شب المرغوب فيه وقد قام 


المصحوب بالنشاط الحركي الزائد. وذلك 
لتى تم اتخاذها لتخفيض السلوك غير المرغوب 


556 هذا الإجراء من الإجراءات الفعالة في 
حيث كلما قام التلميذ بالانتباه إلى شرح المعلم 
السلوك غير المرغوب فيه. 


المعلم في هذا الأسلوب العلاجي بتعزيز 


5021101 25 ) 2151 


د 2 


لقصل لكات سبي يب يس مسب سس سس سس سس سس بوجي يريبير ب ... 
انضباط التلميذ على الاستئذان من معلمه عندما يريد شيئاً من زميله أو أن يتحدن 
إليه وتعزيز هذا السلوك كلما حدث ومن ثم يلجأ المعلم إلى السلوك المتقطع حنى لا 
يحدث إشباع للسلوك الجديد المتعلم. 

ثالثاً: التعزيز التفاضلي لنقصان في السلوك: يتم في هذا الإجراء تعزيز النقص الندريجي في 
عدد مرات حدوث السلوك بعد انقضاء فترة زمنية محددة» بمعنى كلما انتبه التلميذ إلى 
المعلم أثناء الشرح إليه بالسؤال البسيط غير ا محرج للوجابة؛ ويقدم المعلم له التعزيز 
المادي والرمزي؛ ومن ثم يتوجه إليه بالنظر إليه في أثناء الشرح حتى لا تحدث عملية 
تشتت الانتباه وتعزيزه كلما زاد انتباهه للحصة الدراسية. 

زابعاً: استخدم أسلوب الاسترخاء 3 إن تعليم التلميذ كيف يسترخي هو أمر في 
غاية الصعوبة في حد ذاته» نظراً لما يُعايشْه في مجتمعاتنا العربية من صنوف الفسغوط 
والقلق والتوترات» وعلى الرغم من ذلك ظهرت عدة برامج تستهدف تعليم 
الاسترخاء. واستخدام ذلك كمهارة للتحكّم الذاتي؛ ومع التدريب يتعلم التلميذ كيف 
برخي نفسه بإرادته؟ ويتعرف على نوبة الضغط أو القلق مُبكراً؛ نما يُسهل التحكم 
الذاتي» فغالباً ما يُصبح أكثر وعياً بعضلات جسمه التى ثقلل العديد من المشكلات؛ 
مثل: : التحريك اللاشعوري للسان في الفم؛ والصداع الناتج عن توتر العضلات في 
الرقبة والرأسء والاهتزازات الزائدة في الوجه؛ بالإضافة إلى عما يهيؤه الاسترخاء في 
مجال أو مناخ مناسب لتطبيق الأساليب العلاجية المختلفة (الشرقاوي. 1998» 115). 
وفي هذا الأسلوب يقوم المعلم بالطلب من الطفل أن ينظر إليه بحملقة عالية لمدة 20 
ثانية» وعندما يزول سبب التوتر الكافي يطلب منه الاسترخاء؛ وإرجاع ظهره إلى ظهر 
لكرسي. واسترخاء ذراعيه. لأنه بالتالي يحصل على نسبة عالية من الانتباه وعدم 
النشاط الحركي الزائد؛ ومن ثم تعزيز هذا السلوك في أثناء حدوث الانتباه. 

خامساً: استخدام أسلوب الإقصاء: ويُقصد بهذا الأسلوب التخلص أو الإقلال من حدوث 
السلوك غير المرغوب فيه؛ حيث يقوم المعلم باتخاذ هذا الأسلوب من خلال إبعاد 
مصادر التعزيز عن التلميذ لفترة زمنية محددة؛ وذلك مباشرة بعد حدوث السلوك؛ 
حيث يقوم بإخراج الطالب من مقعده؛ وأن يرفع يديه» ويضع وجهه بالحائط حتى لا 
يرى الآخرين أثناء استمتاعهم بالحصة الدراسية. ويسأل التلميذ لماذا أنت هنا؟ 
وعندما يجيب يكون المعلم قد حقق الحدف المرجو من الإقصاء. 


-382 - 


50211101 17 05 


ع لاسر ريق العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
..): إسلوب التقريب المتتابع: يتم هذا الا 00 / 5 1 

١‏ ببتعملين التقريب التتابع للوصول إلى لسلوك الرغوب في" يده 
اليلميذ في كل مرة يقوم بالانتباه. حيسث يُستخدم معه ني هذا الأسلوب العلاجى 
استخدام التعزيز المستمر؛ وبعد التأكد من حدوث عملية الانتباه يقوم المعلم بالتمزيز 

إتقطع؛ وذلك لعدم حدوث الإشباع؛ ومن ثم يُتتقل بالتلميذ إلى المهمة الأخرى والتى 
من شأنها العمل على الحد من النشاط الحركي الزائد. ْ 

رن إرثلة هذه العوامل التي يقوم بها المعلم عندما يفعل ما يلي: 

يستخدم المعلم الوسائل التعليمية» كا مجسمات. والبطاقات وما إلى ذلك. 

3 يقوم المعلم بالشرح بهدوء وبدون انفعال أو عصبية على التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم. 

بكتب أو يرسم الحروف على السبورة أو غيرها. 

4 يستخدم لوحة التعزيز ومتابعتها باستمرار. 

5. يقوم بالمناداة على التلميذ باسمه. 

نكون الحصة ممزوجة بروح المرح والدعابة. 

1 يتوقع التلميذ أن تكون له مشاركة في النقاش داخخل الحصة. 

8 يتعامل مع التلاميذ معاملة حسنة وبدون مييز. 

شع سكي فرق الأيدي للمشاركة وتوزيع الأسئلة بالتساوي على التلاميد. 

0. بنوع من أسلوبه في الشرح. 

لل تخسن وفنا لكتابة الحرف عن السبورة في الدفتر. 

2 تكون السبورة منظمة بالمعلومات وبوتم 

13 بقلل من أهمية الامتحانات (عدم التهديد بالعلامة». 

14 ل 5ظ للتلاميذ بالخروج إلى دورة 5-8 

5 يكون هتدامة مناسيا لكنه غير ملفت للنظر. 
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ب ب يمي ب 


إستراتيجية .1>.71/.1 #ْ تدريس ذوي صعوبات التعلم 

انطلاقاً من القناعة بالأهمية القصوى التى تحتلها المهارات الأكاديمية ومنها: القراءة 
والكتابة والرياضيات؛ والمراجعة المستمرة المطلوبة لكل المناهج الدراسية: فإنها تتأكد بالنسبة 
للرياضيات» وقد بذل المهتمون بها جهوداً متواصلة لتطوير مناهجها وأساليب تدريسهاء 
وتكئفت جهود تطويرها في مطلع الثمانينيات من القرن العشرين» في كثير من دول العالم 
استجابة للدعوات التي جاءت من مجلس القومي لمعلمي الرياضيات بالولايات المتحدة 
الأمريكية 5617/4 ويولي المجلس القومي الأمريكي لتقفويم تحصيل الرياضيات أهمية بالغة 
للتركيز على القدرة الرياضية؛ والتى تشير إلى قدرة التلميذ الكلية في جمع وتوظيف المعرفة 

. الرياضية. من خلال: الاستكشاف. والتخمين؛ والتفكير الرياضي؛ وحل المشكلات غير 

الروتينية؛ والتواصل وربط الأفكار الرياضية لمحتوى رياضي مع أفكار محتوى رياضي آخر أو في 
مادة دراسية أخرىء وتنمو القدرة الرياضية من خلال نهم المفاهيم. والمعرفة الإجرائية. وحل 
المشكلات؛ حيث تنمو معرفة التلميذ. ويحدث التعلم للتلميذ من خلال تكوين ارتباطات بين 
المعلومات السابقة» والمعلومات الجديدة» حتى يتسنى توظيفها في المواقف الجديدة بطريقة 
إنتاجية» وهذه السمة للقدرة الرياضية يمكن دراستها من خلال أداء التلميذ ذاتهء داخل أحد 
مجالات الجتوى الرياضي في المستويات الثلاثة (فهم المفاهيمء المعرفة الإجرائية. حل 
المشكلات). وهذا ما أكدت عليه الاستراتيجيات الحديئة من ضرورة ربط المفاهيم السابقة 
باللاحقة لتكوين المفاهيم؛ ومن ثم التوصل إلى التعميم (بدوي, 2003: 179-168). 

وتسهم الاستراتيجيات الحديثة في التدريس لزيادة التحصيل المعرفي. لذلك تكتسب 
أهمية بالغة في تطوير طرق التعليم وتبسيط المعرفة؛ وتكوين مهارات عملية وتطبيقية لدى 
التلاميذ. ونظرا لوجود العديد من استراتيجيات التدريس ولكل منها أهدافها 
واستخداماتهاء ووسائل تطبيقهاء التى تختلف من مادة لأخرى. لذا فإن دور المعلم يعتبر 
مهما جداً في بداية تعلم استراتيجيات التعلم. حيث ينبغي عليه أن يقدم الاستراتيجيات 
المناسبة للدرس؛ ويقوم بشرحهاء ويقدم تطبيقاً فعلياً. حتى يتمكن التلاميذ من استخدامها 
بالطريقة الصحيحة والمناسبة لمضمون الدرسء كما أن من أهم الاستراتيجيات الحديثة 
للتدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم أسلوب ,1!.19/.1 الذي يتضمن الأسئلة الآنية 
(ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أتعلم؟ ماذا تعلمت؟) (عبيد 2009؛ حسن؛ 2004). 

يشير بهلول (2004. 260-183) إلى أن استراتيجيات ما وراء المعرفة المتعددة 
تنضمن إحدى وثلاثين إستراتيجية» منها: إستراتيجية .1.11.1 وهى اختصار للأحرف 
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أتماط الاستراتي جيات العلذ 


5 . الأسئلة التالمة: 10 
ندوذة مسن إل 0 3 9 7 0 ألنقلتا 1 أو رز[ بببرورىر 0 أضة/"< 1 178/034) والتى 
ني تنمية مهارات وراء المعرفة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 1 


ده 5 
: 1 9 186 : 5 و2 84 5 7 رمصروليم - 
براي تهدف إلى توجيه .1.17.1 للقرا من خلال خطوات يتبعها التلاميذ عندما يقرءون 


إن تفسيرية لذلك نهي متام خا قرز واسع في القراءة ولكن يمكن تطويعها للاستخدام 


جية لذوي صعوبات التعلم ... 


رون تطبيق إستراتيجية 1. 16.17 تدريس الرياضيات للتلامين ذوي صعوبات التعلم 
فر هذه الإستراتيجية بعدد من الخطوات المتسلسلة التى يتوجب السير عليها ليسهل 
يلبنها موضحة في الجدول التالي: 
راذا أعرف عن الموضوع؟ 
4 
العلومات والخبرات 


ماذا أريد أن أتعلم عن الموضوع؟ ماذا تعلمت عن الموضوع؟ 
[609 49 


1. كتابة كافة البيانات التى تمت 


للتعلمة إن درستها | التلاميذ» لوضع كافة الأسئلة | المتعلمات. ويحاول المعلم توجيه 


بهدف ربطها بالمعلومات | التي تود تعلمها حول الموضوع. | الأسئلة التي لم تتم الإجابة عنها 
الحالية» وبعد ذلك قراءة :دوز التلعيا هووضعكافة كأسئلة بحثية. 


التعلمين - استماعهم |[ الأسئلة التى تود الإجابة عنها | 2. مراجعة ما تعلموه بصورة فردية. 
لشرح - متابعة نشاط أو | وتعلمها عن الموضوع. 3. تسجيل الاكتشافات. 
#ربة- عرض 3. قراءة المتعلمين حول خطة | 4. مشاركة الردود والإجابات 
| بوربوينت. العمل. السريعة بأساليب متعددة. 
: إعادة صياغة. 4. اللحث عن المعلومات. 5. كتابة الحقائق الى تعلموها. 


| ا الوضوع لتوضييج 5. تحديد مصادر البيانات. 6. قراءة ما كتبوه على الزملاء. 

ا ظ مارجا اخولية 6 ادل الخرات. 17 تساعد هذه الخطوة ماكو 
ظ 1 أ 1 ْ الإزكار حول فراءة وكتابه 
ظ 56 774 5 ] ج_جيمل تيارب: العمليات. 

الى تعانة بذوى الخبرة. ١‏ : 
| |5 8. الاستعانة بذوي أ و باعل الغ يوس في 
| |3 تحديد المعلومات السابقة. : | 

ٌْ 1 5 0 سين 9. وضع إسعلة حول المماد “-- | الخطط والعمليات. 

| 0 نيمهاف مجموعات. 


عن الموضوع٠‏ 
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القح ةا ل سي سس يون 


قام ال مجلس الوطني لمعلمي الرياضيات بالولايات المتحدة الأمريكية 2/2000081 ورم 
7 ,3165 7طعط)7]2 2ه 5تاعطعدء1' 0 1أءدناهن) بدراسة هدفت إلى استخدام استعلم 
التعاوني باستخدام إسترانيجية .آ./1ا.1 في حل المشكلات في الرياضيات» حيث تم تعديل 
إستراتيجية .1.17.1 المعروفة بإضافة 2 أي تصبح الإسترانيجية (ماذا اعرف؟ ماذا أريد ان 
اكتشف؟ ماذا فعلت؟ ماذا تعلمت)» واستخدم الباحثون اختبارات قبلية وبعدية, لمعرفة اثر 
الإستراتيجية على حل المشكلات بطريقة جماعية» على عينئة من تلاميذ الصف الرابع 
الابتدائي» مستخدمين بذلك المنهج التجريي في ولاية الميسيسيي؛ وتوصلت نتائج الدراسة 
إلى حدوث تقدم ملحوظ للمجموعات التجريبية»؛ عن أقرانهم في المجموعات التقليدية؛ كما 
أن كتابة التلاميذ حول خبراتهم في حل المشكلة الرياضية؛ كان لا اكبر الأثر في الربط بين 
الرياضيات ومهارات الاتصال. وتحسن تفكيرهم. كما أن استخدام ,1.78.1001 كإطار يساعد 
الجموعات على بدء تنظيم وتوئيق عملهم قد برهن على فاعليته في التدريس. 

كما هدفت دراسة (1997 ,1:353511) إلى معرفة اثر طريقة التدريس المعرفية» في حل 
المسائل الرياضية اللفظية. مقارنة بطريقة التدريس التقليدية؛ وذلك في حل مسائل رياضية 
لفظية مكوئة من ثلاث خطوات. وتكونت عيئة الدراسة من (76) تلميذاً من الصف التاسع 
الأساسي. وحتى الصف الثاني عشر بولاية فلوريداء والملحق بغرف المصادر. وقام على 
تدريبهم أربعة من المعلمين المتخصصين في محال صعوبات التعلم» حيث وزع أفراد العينة 
على أربع مجموعات منها مجموعتان تجريبينان تلقنا التدريب باستخدام طريقة التدريس 
المعرفية» والتى تكونت من 8 خطوات معرفية »يتبع كل منها سؤال للذات,؛ ومجموعتان 
ضابطتان تلقتا التدريب باستخدام طريقة التدريس التقليدية التي تكونت من أربع خطوات؛ 
وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق بين طريقة التدريس المعرفية» وطريقة التدريس 
التقليدية. على الرغم من تحسن أداء أفراد العينة بعد التدريب بشكل عام. 

واكدت دراسة الجندي والوسيم (2001) على ضرورة التعرف على فعالية 
استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؛ 
وتكونت عينة الدراسة من (80) تلميذاً من الصف الثاني المتوسط؛ وقسمت العينة إلى 
مجموعتين إحداهما تجريبية وعددها (40) تلميذاً؛ أما المجموعة الثانية هي المجموعة الضابطة 
التى تكونت من (40) تلميذأًء واستخدم الباحثان اختباراً تحصيلياً لقياس التحصيل الدراسي 
عند مستويات (التذكير الفهم؛ التطبيق؛ التحليل» واختبار القدرة على التفكير الابتكاري 
واختبار الأشكال المتقاطعة؛ لتصنيف التلاميذ إلى مستويات السعة العقلية المختلفة حيث مم 
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أن 322 
٠.‏ نماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
.يي المنهج التجريي» وأسفرت نتائج الدراسة على 
ب اموعة الجريية لي درست باستخدا اجات ماو ام بد رن 
اال ل سس يا بطة عند كل مستوى من مستويات التحصيل. 
لاستبطان؛ وهي من استراتيجيات التعلم فوق المعرفي على تنمية مهارات ما وراء المعرفة 
5 تلايِذ الصف الأول الشانوي؛ من خلال دراسة مادة الفيزياء: باعتبارها أحد 
ربرانيجيات التعلم ما وراء المعرفي؛ واعدها الباحث كجزء من إستراتيجية 1./.1 حيث 
5 الباحث بين هذه الإستراتيجية» وإستراتيجية القبعات الست. في إستراتيجيته المقترحة: 
حيث تمر هذه الإستراتيجية بأربع مراحل (مرحلة الأفكار السابقة» مرحلة أداء المهمة؛ 
برحلة الأسئلة المركبة» مرحلة سجلات الأداء)» وهي تشبه إستراتيجية .آ./1.73 بمراحلها 
إبلاث (ماذا اعرفء ماذا اربد أن أتعلم؛ ماذا تعلمت)»؛ هذا وقد شملت الدراسة عينة من 
زلابذ وتلميذات الصف الأول الثانئري» حيث بلغ عدد أفراد المجموعة التجريبية 58 وق 
انراد المجموعة الضابطة 87» وقد استخدم الباحث المنهج شبه التجرييء دلي سبيل محقيق 
إبياف الدراسة مم الباحث بطاقة ملاحظة لمعرفة مدى استخدام التلاميذ لهارات آوزاء 
العرفة» وكذلك اختبار 2 5 لقياس الأثر الذي تتركه الوحدة قلى التلاميذ» وتوصلت 
نائج الدراسة إلى ما يأتي: 58 
5 7 |اء ة فى اد » علل حم 
1. وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة اموي 9 توون الوا 
تو بات درهوه81: حيث إن استخدام إستراتيجية التعلم الفالاو عا 1 ايه / 
يات بلوم 5 39 التللامذ لمادة الفيزياء؛ على مجع المستويات 
التعلم أدت إلى تحسين مستوى تحصيل النلامب ١‏ 
المعرفية. 96 جات تلاميذ 
000 لالة حصائة (مرتبطة بالجنس) بين متوصسط درم ١‏ 
2 لا توجد فروقا ذات 0 0 1..) إإححصيل في مادة الفيزياء البععدي يمستوياته 
وتلملات السو عة التجريبية» في اختبار التحصيل 


المختلفة. واف استخدام الإسترائيجية 
00 ف حان (2002) دراسة دياه إك ا م من ذوي 
0 وو الرزيهيية مق واي العاو 0 0 1 

العرفية وما وراء المعرفية» في تحسين أ٠..‏ ...,. , رى نى عينة اللدراسة من (100) تلم. 
بات التعل فى حا المسائل الرياضية اللفظية» وتكد (50) من ذكور وإناث الصف 
0 يبهد التعلم وا إلتقين بغوف المصاد. .. عشوائيا إلى مجموعتين 
ونلميذة من ذوي صعوبات ١ ١‏ وتم تقسيمهم عالاة 000000000 
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية 


6 للق 35 17 50211101 


َْ ةد بي 
لصيل لؤإيين سس بع ع سس وين ست ع ع نت سس فوووا ا 


تجريبيتين» تتكون من (25) طالب وطالبة من الصف الثالث. (25) طالب وطالة 
اليف الرابعء وكذلك تقال بالنسية للمجموهة السابطة؛ واسعغلمت الاي فيا 
تشخيص المستوى القرائي» ومقياس حل المسائل اللفظية للصفين الثالث والرابعء كاختبار 

لبصيان قبلي وبعدي, واستبانة تحديد خطوات الطريقة التقليدية في حل المسائل الرياضية 
اللفظية» وتوصلت نتائج الدراسة إلى فاعلية الإستراتيجية المعرفية وما وراء المعرفية في 
تحسين أداء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لحل المسائل الرياضية اللفظية, ؛ مقارنة مع 
الطريقة التقليدية. 

كما قامت (2003 ,.21 اء عاعموع12 عأعتمعصسم) بدراسة هدفت إلى التعرف على 
فعالية برنامج لتنمية مهارات ما وراء المعرفة» وحل المشكلات الرياضية؛ وانتقال اثر التعلم 
في المرحلة الابتدائية» وتم تقسيم البرنامج إلى مس معالجات هي (تعليم استراتيجيات ما 
وراء المعرفة - تعلم معرفي مباشر - أنشطة حياتية - أنشطة للعلاقات الكمية - أنشطة لتنمية 
مهارة الحجاء)؛ وتم تقسيم عينة مكونة من (237) تلميذاً من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي؛ 
إلى خمس مجموعات حيث تدرس كل مجموعة باستخدام احد العلاجات. وتوصلت نتائج 
الدراسة إلى تفوق التلاميذ الذين تدربوا على استراتيجيات ما وراء المعرفة وحل المشكلات 
الرياضية» مقارنة بالأربع مجموعات الأخرى. 

أكدت دراسة الأحمد والشبل (2006) على ضرورة التعرف على أثر استخدام 
استراتيجيات التفكير فوق المعرفي» من خلال الشبكة العالمية للمعلومات؛, على التحصيل 
الدراسي وتنمية مهارات التفكير العلياء لدى تلميذات مقرر البرجة الرياضية بجامعة الملك 
سعودء ولتحقيق هذا ال هدف استخدم الباحث المنهج الشبه تجرييى» وقد أعد الباحث اختبارا 
تحصيلياً. واختبار مهارات التفكير العلياء وقسمت عينة الدراسة إلى مجموعتين تجريبية 
وضابطة؛ وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة؛ لصالح المجموعة التجريبية. 
إستراتيجية القصة لعلاج صعوبات التعلم 

يُعرف (البركات؛ 2008, 193) التدريس بالقصة على أنه جميع الإجراءات التعليمية 
التعلمية التى يقوم بها معلمو الصف الأول الأساسي؛ بغرض توفير بيئة صفية داعمة لتنمية 
المهارات اللغوية. 


- 388 - 


5021101 25 ) 31251 


”7 العامة الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


ا ايه 0101 إل أن القسة هي فن من الفنون الأدبية التى عرفها 
لإنسان منذ القدم؛ ومي فن تحب إليهم على اخختلاف اجناسهم وشعويهم وأعمارهم؛ 
رإبدلت في عصيرنا الحديث مكانة مرموقة قي عمال الآدب السبين سين هما: 
| إن القصة عميقة الأثر في تثقيف الشعوب. 
إن المعلمين أو المربين يتخذون من القصة وسيلة جذابة لتربية وتعليم التلاميذ الناشئين 

العاديين» بالإضافة إلى التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة. 

يعتبر أسلوب القصة من الأساليب الحديئة التى تتناسب مع قدرات التلاميذ 
وإمكاناتهم العقلية»؛ حيث تقدّم صوتاً وميزات مناسبين مع الموقف مراعياً في ذلك الجمل 
الخرية والتعجبية الى تجذب انتباههم. 
لا يكون عارفاً بالقراءة» لذلك فمن الواجب تعليمه بالعديد من الطرق» ومنها: أسلوب 
القصة المسموعة» والاستماع للقصة. 
أهمية أسلوب القصة ٍ 5 

تُعد القصة أقرب عوامل الإثارة إلى الإنسان فهي تجذبه جذبا طبيعياء جيه / 

ذاه قيوة للاسنها لقصص ومشاهدة التمثيليات 
والمسرحيات لأنها في حقيقتها قصص حركية. 5 
٠‏ إله_ * فى  *‏ هُ 000 092 أتنسة تت 

وببرز الدور الكبير لإستراتيجية القصة في توفير بيئله صم وين لتنمية ' 4 

١‏ : لتوظيف أنشطة قرائية جماعية أو فردية .ولعل ما سفرت 
اللغوية؛ من خلال التخطيط السليم 2 1 70 
: | لق مس فيك فرص حزايل (006قيما 3 تلمية 
افيا تو كن أن:الة يذل د : 3 انب 
- موف م دان لاسي حيث إن هذا النوع من الأنشطة يجعل البيئات 
ذات فيمة كبيرة» من 0 ايوق أقراة ا جموعة الواحدة .ويمكن أن تسهم هذه 
الصفية قادرة على فتعح حوارات ونقاشات بيت عر لقال 
اب ساني 82 زة الدكتاتورية التى تهدف إلى ضبط التلاميذ من خلا 
الأنشطة في التقليل من أثر البيئات الصهءٍ م 


صمتهم واستما السلبي لل 0 5 54 غات ال 
2 تلكو الإ تراتيجية وواة الحال؛ فالتلاميل يفضلون ب 3 0 
ولربما تنسجم تلكم 00 2 رهذا ما كشفته دراسة (21.,2005 أ ,81115012) على 
الجما البيئات التعلمية الا خرى' البيئات التنافسية والفردية؛ 
6 عي على ا ود #فضملون بيئات التعلم الجماعي على ةا ةرق 
أنُ تلاميدذ المرحلة الابتدائيه د 5 قراءة القه 2 في تشكيل بد تعلميا 


سي 1 ( ل ف أثناء 
إذيْسهم التفاعل الاجتماعي القائم بين التلاه. 


| 


50211101 17 51-0 


وو لوقي مسمس سيج يي يج يي عمو ص سس ب سس موسو بوجي ي تسوس ووو بو 
ذات معنى وهدف؛ قادرة على تطوير المهارات الكلامية» التى تعد من أهم المهارات الحياتية 
لدى التلاميذ. 

وحتى تتأكد فاعلية البيئة التعلمية؛ ينبغي الآ تقف عند مهمة تكليف التلاميذ بالأنشطة 
القرائية جماعية كانت أم فردية» بل لا بد من تكليفهم بأنشطة استقصائية»؛ بغرض تطوير 
فدراتهم على التفكير بشكل سليم . 

أشار الغزو والطيي والسرطاوي (2005) إلى أن تنمية المهارات اللغوية في السنوات 
الدراسية الأولى يعتمد على التخطيط المباشر والمقصود للأنشطة الصفيةالتى يجب أن تتكرر 
بشكل يومي في البيئة الصفية. وتوصلت دراسة كانتريل (1999 ,1أ03156) إلى أن التلاميذ 
الذين تعلموا من خلال أنشطة قرائية قائمة على قراءة أدب الأطفال- كالقصص على سبيل 
المثال - قد طورت لديهم مهارات القراءة والكتابة بمستويات تفكير علياء تفوق أقرانهم الذين 
تعلموا في بيئات صفية تستخدم طرائق التدريس التقليدية ويسهم هذا الإجراء إيجابا في تنمية 
البنية المفاهيمية اللغوية ذات الصلة محياة التلاميذ اليومية . 

ويذكر الأدب التربوي ر5عقة2تصهت) :2003 ,(0115) 5عء لمعه طالدع11 'وانمتسصدره0) 
(2000 أن قراءة الققصص للتلميذ تعد بمثابة أداة مثالية قادرة على فتح الأبواب أمامه ليطّلع على 
عالمه الخارجي. من خلال ربط ما يسمعه أثناء قراءة القصة بما حوله. 

كما يمكن أن يمتد دور القصة إلى خلق حالة من التفاعل بين التلميذ والنص المكتوب 
عن طريق إتاحة الفرص التعلمية له لإعادة الاتصال مع أحداث القصة؛ من خلال إثارة 
تساؤلات متنوعة حول القصة وأحداثها بهدف تمكينه من اكتشاف المعاني. وتقديم الأفكار 
وطرح الأسئلة وإجراء الحوارات (1996 ,6الانآ). 

أكدت دراسة الشوارب (2007) على أن سماع التلاميذ لبرنامج تعليمي قائم على 
القصص أدى إلى إحداث تحسن كبير في قدراتهم على طرح أفكار أصيلة ومترابطة ضمن 
موضوع واحدء فضلاً عن تنمية مهاراتهم على التساؤل بطريقة غير مألوفة من قبل. 

ويبدو جلياً أن العملية التعليمية التعلمية تعتمد في جوهرها على بيئة التعلم؛ وأن 
التعلم بالقصة يشكل إستراتيجية قادرة على أن تنمي خبرات التلميذ. وبالتالي فإن توفير بيئة 
صفية مناسبة من خلال إستراتيجية القصة يمكن أن يسهم في تنمية المهارات اللغوية: لا سيما 
وأن للقصة دوراً فعالاً في تعليم التلاميذ وتعلمهم؛ وتنمية قدراتهم على الإبداع من حيث 
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... امات الاستراتيجيات العلاجية لدوي صعوبات التعلم‎ ١ 
بباسبتها زتتدراتهم اللفظية والنفسحركية» افقبيلا عن مناسبتها لميوهم (الشواربء؛ 2007؛‎ 
سه : ؛‎ 

وعليه؛ فإن تنمية مهارات التلاميذ اللغوية تستند إلى مسلمة وافتراضء أمّا المسلمة: 
الاعتراف بأن تنمية المهارات اللغوية تعتمد على البيئة التعليمية التعلمية. وأمًا الافتراض: 
ني نبام المعلم بتوظيف كل ما يمتلكه من تصورات في توفير البيئة الصفية واتخاذ الإجراءات 
يليميةالنظمة التي توجه السلوك الصفي - أثناء التدريس بالقصة - وجهة سليمة. 

من هنا ينبغي توظيف إستراتيجية القصة في توفير بيئة صفية داعمة لتنمية مهارات 
إبلاميذ اللغوية» في ظل توجهات وزارة التربية والتعليم في توظيف أدب الأطفال-كالقصة- 
فى تعليم تلاميذ الصفوف الأولى وتعلمهم. 
ْ أكدت دراسة (1999 ,11662013 * 02:0111) على فعالية استخدام إجراءات تعليم 
خريطة القصة على الفهم القرائي لدى تلاميذ. الصف السادس الابتدائي من ذوي صعوبات 
التعلم» ف تحسين وتنمية استخدام القواعد النحوية ف القراءة؛ وزيادة تتابع ابسو 
الكلمات الصحيحة:؛ الأمر الذي أسهم في تحسين مستوى الفهم القرائي للتلاميذ ذوي 


و م اأدونىء نصعك الكشت تماق ستهم 
5 . أفراد عينة الدراسة الذين تمت مقابلتهم؛ ‏ 00 ع 
اي و اردمسيلة اد اكيت في قو باتع امقايلة: بولك أمسفونت ديج 
الصفية باستخدام بطاقة الملا دٍِ 0 5-5-0 غالبة أفراد عيئ َ( الدراسة» وهي 


عن وجود تصورات وممارسات تدريسي* التلاميذ الصغار على تطوير 


20-07 و مساعدة 
فارسات غير قادرة على توفير بيئات صفية "هم في 
ماراتهم اللغوية خلال توظيف إستراتيجية ' :.غ صعوبات التعلم غير مُدركين- وليس 

تون يلاف اناه على أن غالبية التلاميك ددي  ١‏ : لخلق بيئة صفية قادرة على 
للم + ميا يا وتوظيف إسترأتي+ ٠2‏ , ,. يا 1 . المعلمين لا 
بهم الدراية التامة - ماي 0 ل ولى أن الغالبية العظمى من ١‏ 
أن تنمى مهارات اللغة لديهم؛ وهذا مؤشر وا مخ 
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الس الوم يي يي 6س سويت بويج 
تمتلك تصورات واضحة تهدف إلى توفير بيئة صفية تسهم بتطوير المهارات اللغوية .كما 
أشارت النتائج إلى عدم تبلور تلك التصورات كان له أثر مباشر على الآداء التدريسي للمُعلم 
في الغرفة الصفية. 
وبالرغم ثما توصلت إليه النتائج من وجود ضعف في تصورات غالبية التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم وتمارساتهم التدريسية؛ إلا أن الدراسة كشفت عن وجود نخبة قليلة من 
المشاركين في الدراسة لديهم تصورات إبداعية بشأن نوظيف إستراتيجية القصة لتهيئة بيات 
صفية تدعم تنمية المهارات اللغوية وتعززها لدى التلاميذ . 
وظائف ومجالات النفع للقصة 
تتمثل هذه الوظائف ومجالات النفع والفائدة لاستخدام القصة في مجال تعليم التلاميذ 
ذوي الاحتياجات الخاصة بشكل عام؛ وذوي صعوبات التعلم بشكل خاص. فيما يأتي: 
1. الاستمتاع والشعور باللذة والمتعة عند الوصول إلى حل العقدة في القصة. 
2 إتاحة الفرصة للتلميذ ذي الاحتياجات الخاصة والعاديين إلى الفهم والاستيعاب. 
3. توجيه أسلوب التلميذ؛ والرّقي والارتفاع بمستوى لغته. 
4. إشباع حاجة التلميذ في الوقوف على أسرار العالم» والتعرف على بعض ما يدور فيه من 
بيشكلات: 
5. سهولة الانتفاع بالحقائق العلمية التى تتضمنها القصة. 
6 تنمية بعض المواهب والمهارات؛ حيث إن القصة تنمي الخيال. 
7 تتيح للتلميذ التدريب على التعبير الشفوي والكتابي من خلال التعبير عن نفسه. 
ظرق وتخطواتاتدويسن الققصة 
تتضمن طريقة التدريس بالقصة الخطوات التالية: 
الخطوة الأولى - التمهيد: بمعنى أن يكون التمهيد للقصة تمهيداً مناسباً من خلال إلقاء الأسئلة 
لمناسبة للهدف التعليمي أو من خلال عرض وسيلة تعليمية إيضاحية مناسبة. 
الخطوة الثانية - الإلقاء: أي يقوم المعلم بإلقاء القصة إلقاءً طبيعياً. ويكون معناها مثيراً 
لانتباه التلاميذ. مع مراعاة وضوح الصوت وهدوثه وتنويعه حسب المواقف المختلفة. 
الخطوة الثالثة - الأسئلة: بمعنى يقوم المعلم بتوجيه الأسئلة للتلاميذ لمعرفة مقدار فهمهم 
للقصة ومناقشتهم في وضع عنوان لها غير العنوان الذي تحمله. 
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يي 2 انما الاستزاكيجبيات المللايبية قدوق نويات التفكم . 
, بزرببعة - مراجعة القصة كلها: ثم ُحجب الوسيلة الإيضاحية؛ ويُكلف التلاميذ 
٠‏ ,بير عن القصة أو عن جزء منهاء وقد مستخدم رسوم القصة الي تنئل على كل 
لتق متسلسل من أجزائها. 
بييو: الخامسة - تمثيل القصة من قبل التلاميذ: ويتم ذلك عن طريق قيام المعلم بتوزيع 
الأدوار عليهم بطريقة تناسب كل تلميذ على حدة. 
لوز السادسة - يطلب المعلم من التلاميذ كتابة ونسخ القصة أو تلخيصها في كراساتهم 
ودفاترهم على أن يقوم هو بتصحيح الأخطاء الموجودة بها. 
اكدت نتائج دراسة (السيدء 2009) على استخدام بعض استراتيجيات التدريس 
لملاجبة» إستراتيجية القصة في تحسين مستوى الفهم القرائي لدى ذوي صعوبات تعلم 
القراءة من تلاميذ الصف الرابع» وتكونت العينة من (54) تلميذاً من الذكورء وتوصلت 
التائج إلى وجود تأثير دال موجب للمعالجة التجريبية (إستراتيجية التلخيص؛ وإسترانيجيه 
الفصة) في الفهم القرائي للنص القصصي عند عينة الدراسة؛ كما أوضحت النتائج أيضا 
وجود تأثير دال موجب للمعالجة التجريبية أن استخدام (إستراتيجية إعادة صياغة اللاددة 
وإسترائيجية المرور المتكرر) في تحسين الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في 
القراءة. 
وسكي 0 51 سا 5559 ري 
ُعرف الحاضرة على أنها إحدى ْ هيم 1 ل ا الساد كنا الماسدل 
العلم أو امحاضيرء وتتعلق بالزمان والمكان (جدو 
امبة لدى التلميذ الذي يعاني من صعوبة في التعلم: 
: و ءانه دامح الأكث شيوعا في التدريس 
ل[ وتعي الخاشيرة ونيا . 0 00 د 
ب عدد التلاميذ. ومن ثم ازدحام الفصول وار ٠‏ 


لأسباب أبرزها الزيادة الكبيرة 
كثافتها مما قد يجعل من 
التسليم بخبر اتنا الميدانية التراكمية بامحاضرة» 
صل تلك الخبرات ونوثقهاء خاصة وأنها ما تزال 


: ما المقصود بالحاضرة؟... وما 
متراصلة. إذن نتوقف قليلا لنجيب عن التساؤلات 00 1 ما المشكلات المرتبطة 
| ا 0 تقديمها بطريقة فاعلة؟ و 0 
لج القوة فيها؟... كيف يمكن إعدادها وتقديه ! 


الصعب استخدام إستراتيجية أخرى؛ ومع 
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5959 سسياشئيييةا 70 ل لسسصسيمير 


لوا الحاضيرة مرناءة.آ من الكلمة اللاتينية ©26121ا بمعنى يقرأ بصار 
55 رما كان رسا الحاضرة إلى القرن الخامس قبل الميلاد عندما كانت شسالفة ون 
الإغريق» ومن التعريفات التي يمكن استنتاجها للمحاضرة ما يلي: 
1 وام (الظيية 9و60) أن اسلوب المحاضرة هو من أساليب التدريس التى أستخدرن 
ف كيد القذقة وما زالت حتى يومنا هذاء ويمكن تعريف المحاضرة: على أنها عرض 
شفوى مستمر لمجموعة من المعارف والمعلومات والآراء والخبرات يلقيها المعلم على طلاى 
بمشاركة ضعيفة منهم في معظم الأحيان دون مشاركتهمء ويكون دورهم الاستماع والإصغا, 
لما يقولهء وكتابة ملاحظاتهم أو تلخيصهم لما سمعوه من حقائق ومعلومات هامة, وأفكارلىا 
أهميتها في الموضوع وتستحق الاهتمام» وعلى هذا الأساس فإن المعلم هو محورها الأساسي 
لأن صوته أكثر سماعاًء فهو يتحدث عن المضمون التعليمي» ويزود التلاميذ بالعرن 
والمعلرمات دون أن يكون هناك مجال أو إمكانية للحوار والمناقشة؛ لكن المعلم قد يطرم 
أسئلة لكي يوضح فكرة غامضة أو ليشرح أو يفسر المبهم من المعلومات. 
وتخلو المحاضرة من استخدام الوسيلة الإيضاحية المعينة لما يقول المعلم» ولذا فهو يشر 
الملقن الذي يقوم بإلقاء ما لديه من المعلومات العلمية على تلاميذه بتسلسل منطقي يؤدي 


إلى الانتقال من: 

1. السهل إلى الصعب إلى الأصعب. 
2 البسيط إلى المركب إلى المعقد. 
3. الجزئي إلى الكلي. 

4. المحسوس إلى المجرّد. 

5. المعلوم إلى امجهول. 

.6 


المهم إلى الأكثر أهمية إلى الواضح المجرد. 

لذلك ينبغي على المعلم عند استتخدام أسلوب الحاضرة في المدارس الابتنا 9 
والتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة تكييف وتعديل هذا الأسلرب بما يتلاءم دح 
تلاميذه. وتعديله باستخدام وسائل تعليمية مناسبة للهدف التعليمى الموضوع؛ وتعزي2 
استجابات التلاميذ, وتقديم تغذية راجغة فورية مناسة. ١‏ 


بم اخللي منظع المؤضوع.عراسي» أو مادةاوراسيية» .معز زا باتتغداء وساقل يقنلا 
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٠‏ اإنرة من الحديث غير المتقطع من المعلم. 

. طريقة تعليمية تتضمن تواصلا وتخاطبا باتجاه 
بثل التخطيط والإعداد الجيد للمحاضرة نقطة البداية اللازمة لتقديم محاضرة جيدة 

أو فاعلة ولك أن تتصور الفرق بين حالة محاضر يقدم محاضرة أعدها جيداء وآخر يتصدى 

يذا العمل دون إي إعداد أو تخطيط؛ وتذكر هنا أننا تتحدث في إطار الأداء الإبداعى وليس 

الأداء الروتيني. 


يتبع إعداد امحاضرة وتقديمها مجموعة من الخطوات الرئيسية يمكن استنتاجها من تحليل 

المقولة التالية: 
رولا أدط/الآ سصعغعط]' 1أاء 1 لإلأهصاط تصعط]' لأء1 16 ع12ه0 عنى نملا غقط/لا سعط 1اع1“ 
“ع1 1010 م113 


ت العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


واحد؛ من المقدم إلى المستمعين. 


هلا بشير إلى اثه عددها تحاضر ثلاميذك يصبح مطلوياً منك ما يلي: 
- اخبر تلاميذك بما تريد أخبارهم به. 
بسهم تخليل خاده المقولة: :مع اعتيار خبراتنا التراكمية بالحاضرة في خديد ميكل 
الحاضرة من حيث إعدادهاء وتقديمهاء وتقويمها في الخطوات التالية: 
واسء 0 7 ٠‏ | 0 ار 
ا. تحديد الأهداف العامة والخاصة للمحاضرة: هل هي نحاضر كيام 1 9 
اللاية حرق عمل أ مشروع نا وتتديم علاس لات :عسهة أى #اقسن : لتعميق عم 
وحل المشكلات؟ أو محاضرة خصية؟ وتتمركز أهداف الحاضرة حول تقديم معرفة 
86 للتلاميذ وقد تكون هذه المعرفة تقريرية ماع16 وهى معرفة عن 
8 2 م معرفة كيف تعمل الأشياء؛ وأيا 
إجرائيه [وعنلءعع10"! وهي 


شيء أو موضوع. أو معرفة د “ىن روف ىه الأهداق الغامة للمافة 
المهم أن ينطلق هذا الهدف من 


ما كان الحدف من الحاضرة فمن 
الدراسية البى نقوم بتدريسها. المدف منها وطبيعة التلاميذ المستهدفين 

7 اعد 1 0000000 ذلك فى ضوء 53 قوة 
لا صوى اضر قي ب وز ادا 
بها وما يساعدنا حسن اعصيار 0 الحاضرة. فنبتعد عن عه 
التأثير 5050 ف اختيار المعلومات ذات العلافة بمرضوع 
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ع في ا 72م 


الزائدة ونركز على الأفكار الرئيسية» الأكثر صلة بالموضوع. هذا فضلا عن حدائة تلن 
الأفكار. ويمكن تنظيم محتوى المحاضرة وفقا لأساليب متعددة منهبا التنظيم التقليدى 
(الكلاسيكي) وذلك بتقسيم الموضوع إلى أقسام رئيسية ثم أقسام فرعية يحتوى كل من 
عناصر ومعلومات وأمثلة» كما يمكن تنظيم محتوى المحاضرة بالتمركز حول مشكلة ما 
يتم عرضها جنيا إلى جنب مع الحلول المحتملة ها. 

الاستعداد لتقديم المحاضرة: من خلال الإعداد الجيد للمواد المساعدة 4105 عدناءوع 
مثل الشفافيات والشرائح وأوراق العمل 506615 ٠011:‏ وشرائط الفيديو والأفلام 
والتسجيلات والبريجيات مثل برنامج 4زهم 0361م والتأكد من توافر متطلبات 
استخدام تلك المواد في قاعة ا محاضرات ومن المفضل في هذه الخطوة مراجعة الملاحظات 
المكتوبة للمحاضرة والانشغال بالتفكير في سيناريو لتنفيذها. 

تقديم الحاضرة: ويعتمد ذلك بالدرجة الأولى على الشرح وهو مهارة مهمة لتقديم 
محاضرة فاعلة ويراعى فيه فضلا عن حسن استخدام الوفنت المتاح وتوزيعه على عناصر 
ا حتوى. تحقيق مجموعة من الخصائص المطلوبة منها: 

أ. وضوح اللغة والتحدث بسرعة مناسبة. 

باد التاقيد على النقاط والعناصر الجوهرية. 

د. الاحتفاظ بانتباه التلاميذ واهتمامهم. 


إجراءات استخدام أسلوب المحاضرة مع ذوي صعوبات التعلم 
يجب على معلم صعوبات التعلم ضرورة مراعاة الأمور التالية: 


95 


د شأ لط ما الس 


قدرات وإمكانات التلاميذ العقلية. 

خبرات التلاميذ. ومدى إلمامهم بالموضوع. 

استثارة دافعية التلاميذ. 

استخدام الأسئلة التي ناسب للموضوع. 

استخدام التعزيز المناسب في أثناء المحاضرة. 

استخدام الوسائل التعليمية المثيرة» والتى تجذب انتباه واهتمام التلاميف» وتحقق الحدف 
المراد تعلمه. 
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ال سس حي جعحع كح سه أوي ريو الاستراتيجيات العلاجية لكوي صعويات التملة.... 
٠‏ يزديم التغذية الراجعة عند قيام المعلم بنقل الخبرات. 
1 ررح اسئلة تقويمية مناسبة للهدف التعليمي. 
زبويم المحاضرة 
وهو إجراء لا غنى عنه في كل محاضرة ويمكن أن يتم ذلك عبر أسالبب مختلفة: منها 
بيعة الحال ما أشرنا إليه من طرح احاضر أسئلة على تلاميذه تختص بما عالجه من موضوع 
الحاضرة» ويندرج ذلك نحت ما يعرف بالتقويم | لتكويني أو المرحلى 1202102000 106ا دده فى 
مقابل التقويم التجميعي أو النهائي ع اناو رادرون؟ الذي يكو ن في نهاية الحاضرة 
ود يكون في صورة أسئلة شفوية أو تحريرية أو اختبار قصير 2أنا©. 
من بين الأساليب الأخرى التي قد نلجأ إليها لتقويم الحاضرة نشير إلى استخدام 
الاستبيان 56ذ01165]10103 الذي يهدف إلى تعرف ردود أفعال التلاميذ وآراءهم. حول 
الجوانب المختلفة للمحاضرة ومدى إفادتهم منهاء ونشير هنا كذلك إلى أهمية بل ضرورة أن 
بفرم الحاضر بعد تقديمه الحاضرة بنوع من التقويم أو التفكر الذاتي 86116010 - 5615 حول 
دائه ومدى نجاحه في تحقيق الأهداف المنوطة به ويمكن للمحاضر أن يلجأ إلى تسجيل 
محاضرنه أو جزء منها لاستيفاء هذا الغرض. 
نال تطبيقي: عملية تدريس القراءة لأي صف من صفوف المرحلة الابتدائية» يقوم المعلم 
بالخطوات التالية: 
أن صلق اكيم الود تحدد ما بريد تحقيقه من أهدافء كالقراءة» والتعرف على 
الكلمات؛ جاتن الكلمات؛ وتوظيفها في جُمل؛ والتعرف على الأفكار الرئيسية 


2 لتمهيد 3 9 أ سئلة ا 4 تثر نت, ه و 4 يذ)» 

3 : يقوم المعلم بطرح مجموعة من ي2 ٠»‏ الدازنة 
١ 1 1‏ .- . 7 كانا2 اء 2 

والتى تمذ بهم لموضوع الدر سس 0 الني :ا - 0 قدراتهم و هم 2 بان 


1 نهم الوقت الكاني. 
أو من ذوي الاحتياجات الخاصة مع إعطائهم الوقت / ًٍ09-9ظظ 
5 ل ا تعليمية جد 


انتباه واهتمام التلميذك. ا«سوأوة التلاميذ بقراءة الدرس عدة مرات 
الس 


4 يقوم المعلم بقراءة الدرس عدة مرات' وسيلة تعليمية تمكل عنوان 
2 59 5 1 جاعنة طرح أو عرض 8 
أيضا بصورة فردية أو جماعيه لخ 


:._طة ومباشرة: 
الدرس؛ وتكون الأسئلة المطلروحة بسيطة و0 < 
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الفصل الثامن 
5. يتم قراءة الدرس اكثر من مرة من قبل المعلم» ثم من بعسض التلاميل مرع مراى, 
جرب اشتباههى. وأن تكوق القراءة توجهة للجمييع» مع تعزهز التلاري | . ' 
مستمر على كُل استجابة صحيحة؛ حتى وإن كانت بسيطة. 0 
6. ربط المفردات بأشياء مادية يود" من الواقع أو بموقف واقعي معين يؤدي | 
مزيد من فهم واستيعاب التلاميذ. 
7 التعامل مع الأفكار الرئيسية البسيطة للدرس بهدف الوصول إلى تشكيل 7 
مبسط للتلاميذ. 
8. تحديد عدد المرات التى يصيب التلميذ أو يخطئ فيها عند قراءة الدرس. 
9 استخدام المعلم الإجراءات السلوكية المتمثلة في التعزيز الايجابي والعقاب الايابي, 
مثل: تعزيز التلاميذ عند القراءة الصحيحة للجملة أو الفقرة المطلوبة؛ أو الطلي 
من التلميذ كتابة الجُملة التى أخطأ فيها أثناء القراءة. 
0. يضع المعلم جدولاً زمنياً للتعزيزء بهدف تثبيت السلوك التعليمي المراد تدريس. 
1 . يقوم المعلم بإعطاء واجب منزلي بكتابة ونسخ فقرة من الدرسء» ووضع خط نحن 
الكلمات التى ستملى على التلميذ في اليوم التالي. 
2. تقديم التغذية الراجعة الفورية للدرس. 
3. يجب على المعلم مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ. 
14. يطرح المعلم أسئلة مناسبة ومتدرجة على الدرس من السهل إلى الصعب. 
5. يستخدم المعلم وسيلة تعليمية مثيرة تجذب انتباه واهتمام التلاميذ لكي تحنن 
الهدف التعليمي. 
6. يطرح المعلم أسئلة تقويمية مناسبة للهدف التعليمي المراد تحقيقه. 
7 . استثارة دافعية التلاميذ. 
طرق استخدام المحاضرة مع التلامين ذوي صعوبات التعلم 
تتمئل تلك الطرق والأساليب فيما يأني: 
ول الأسلوب القصصي: يعتمد هذا الأسلوب على سرد الموضيع على شكل تع 
ويلح مع العلامية الصغار في المرحلة الابتدائية أو الإعدادية أو المتوسطة في كيد ”” 
جالات والمواقف التعليمية؛ والغرض منه إيصال حقائق و اهداف سلوكية وأغلا”* 
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أنماط الاستراتيحيات العلاجية لدوي صعوبات التعلم 58 


بير الأسلوب القتصصي جيداً وأكثر فعالية وخاصة في المواد الإنسانية» مشل: المواد 

لشرعية كالسيرة النبوية» أو مادة التاريخ...الخ» أما في المواد العلمية. كالرياضيات أو 
العلوم العامة كالفيزياء؛ والكيمياء؛ والتاريخ الطبيعي؛ فقلما يستخدم هذا الأسلوب» 
ويناء على ذلك يجب على المعلم الذي يتبع هذه الطريقة إلقاء القصة بأسلوب بسب 
يدوق وواضح بعيد عن الغموض والملل. 

الأسلوب الوصفي: بعتمد المعلم في هذا الأسلوب على الوصف عند شرح الدرس 
بإيزلوبء ويمكن استخدام هذا الأسلوب في مادتي التاريخ والجغرافياء فيقوم المعلم 
يوصف الملامح والمعام الجغرافية للدولة» ومنها: السهول والأودية والجبال...وما إلى ذلك. 
مكن اتباع المعلم هذا الأسلوب في المرحلة الابتدائية لأنه يناسب مستوى تفكير تلاميذ 
تلك المرحلة؛ لذلك ينبغي عليه التفاعل على ما يصفه لحم وإلا كان وصفه خاليا من 
عُنصر التشويق والإثارة. 

مبررات استخدام أسلوب المحاضرة 


هذه الممررات في استخدام معلم المرحلة الايتدائية لهذا الأسلوب إلى الأسباب التالية: 


ونرجع 

[. الخفاض وقلة التكاليف: من حيث تجهيز المعلم لحاضرته في المادة الدراسية التي سيلقيها 
على تلاميذه. 

1. كثافة وازدحام الفصول الدراسية: حيث توجد أعداد كبيرة من تلاميذ هذه المرحلة 
داخل الغرفة الصفية. 


إن تخطى جزءاً كبيراً من المادة العلمية مع 


هما 


. الاقتصاد في الوقت: بمعنى ؟ واللينك 
التلاميذ» أو يستطيع استخدام سلوب الأسئلة والأجوبة. 

4. محنوى المادة العلمية: وذلك يسبب كثافة المادة العلمية في المنهج ذات الحجم الكبيره يما 
تحتويه من معارف ومعلومات وافكار وآداء ونياناكهب... يما إلذلك” 

. الإمكانات والأجهز :: آي نقص المعامل والمختبرات؛ وقلة اجهزة العرض في عصرنا 
الراهن الذي يُنادي بضرورة استخدام التكنولوجيا الحديثة في عملية التعلم والتعليم؛ 
وخاصة في المرحلة الابتدائية داخل مدارسنا في عالمنا العربي: 

الشكلات الصفية: خوفاً من المعلم من إن يقوم التلامبذ بإشارة الفوضى؛ 

بالنظام. وإثارة مشكلات صفية. 


والإخلال 
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الفصل الثامن 
5 يات | 5 
أسلوب وصيي وسدريس العلاجي لذوي صعويات التعلم 
يشر (الخطيب؛ 2009) إلى أن أسلوب إعادة السرد يعتبر طريقة للدر 


0 ام 
) وُقصد بإعادة السرد أنه قيام الفرد بعرض ما يتذكره من نص أو قم ' دادم 


للتشخيص "ةين 
ون قد قرأها أو استمع إليها. 
كما يمكن استخدام هذا الأسلوبء على النحو التالي: | 
1. أداة أو طريقة لتشخيص صعوبات التعلم لدى التلاميل. 
2. إستراتيجية لتقييم هذه الصعوبات. 
3. آداة توجيه أو أسلوب تعليم للتلاميذ. 
وتبيّن هذه الإستراتيجية لمعلم مسار صعوبات التعلم القدرة على ما يستطيع الثلمبز 
عمله. بدلا من التركيز على تعداد مالا يستطيع عمله أو بصورة أدق الكشف عن مراطر 
القوة لدى التلميذء والعمل على تنميتهاء بدلاً من التركيز على جوانب الضعف لدب | 
تعدادهاء ومن ثم نهتم إستراتيجية إعادة السرد بالمعلومات التي تزود المعلم بهاء أو ما الذي 
يقيسه هذا الأسلوب؟ 
الجوانب التي يقيسها أسلوب إعادة السرد للتلامين ذوي صعوبات التعلم 
وتتمثل تلك الجوانبء فيما يأتي: 
1. ذاكرة التلميذ. 
سرقة السك لمكاسى اللثفينة. 
فدرة التلميذ على التنظيم والتسلسل لأحداث القصة. 
معرفة التلميذ لبداية القصة. ووسطهاء ونهايتها. 
قدرة وإمكانية التلميذ اللغوية» والاندماج العاطفي بالنص. 
خلفية التلميذ المعرفية والعقلية. 
قدرة التلميذ على الربط والاستنتاج. 
قدرة التلميل على الاستيعاب لأحداث وبناء القصة؛ والتى بظهر من خلالهاء ما بلي 
أ احتواء القصة على مسرح للأحداث. ومنها: الزمان, والمكان؛ والأشخاص: أ 


5 . احتواء القصة على فكرة معينة أو هدف مُحده. مشل: تسغر بطل القسا 
مشكلة معينة. 


ذخ شأ ل هأ ا خخ ا لظ مخ 
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359 أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
إجنوه القصة على حبكة قصصية. بمعنى تتابع الأحداث وفق تسلسل منطقي 

5 عندما يقوم بطل القصة بحل المشكلة. 

احتواء القصة على خاتمة» أي الوصول إلى حل المشكلة أو الهدف المنشود منها. 
زدرة التلميذ اللغوية التي تمكن المعلم من تحليلها وتقييمهاء للوقوف على عدد الكلمات 
ظ اللني استخدمهاء وعدد الجمل؛ وطُوهاء والتتقيط على الحروف؛ وقواعد النحو.... 

قا 
إمادة السرد كاإستراتيجية تعليمية للتلامين ذوي صعوبات التعلم 

تشير نتائج كثير من الأبحاث والدراسات التي تناولت التعلم اللغوي من عياف 
استخدا تلك الإستراتيجية» فتوصلت إلى أن التسميع اللغوي يقوي ويحسن النالية 
مه الذكريات لدى التلاميذ الصغار والكبار على حد سواءء بالإوضافة إلى أن 
لك الاستراتيجية تعد شكلاً من أشكال التعليم» والتسميع اللغوي. الأمر وه 
ؤلاء التلاميذ على تطوير وتنمية البّنية (البناء) اللغوية» وتكوين خلفية من 5-7 
ع لديهم لتعلم القراءة: فضلاً عن إشراكهم في خبرات القراءة مع الكبارء وتعزيز 
دراتهم على القهم والاستيعاب والميس يبنية (بناء) القصة. 
وجي والفواقذ الناتجة عن استخدام هذا الأسلوب مع 
لاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ على 0م 5 تنظيمها وترتيبها وتبويبها. 
3 باقن اسعيل على اليسنيابيالعلي لطي وكيب د 

د لقا . بط إل حداثء وتكامل المعلومات. | 
وسو يز أحداث القصة بعضها البعض الني لا تتدخل مح 
3. ئيسر على التلاميذ كيفية بر؛ 

4. تحسين التسميع اللغري اإعلاميذ» ومن أمثلته: 

1 كنمية القهم والاستيعاب» وتذكر 5 

ب. تنظيم المعلومات» وتخزينهاء والمطفاة 16 001 

فم قاس أن اليلوب إغانة البرد 4ه أن القراءة 
4 1 ب _عتسرنية الى شرف 2 
نظر ا معلمين» وتُبعدهم عن النظرة اله - 


مجموعة من المهارات 
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وول اين بسي با 2520للستسسييي ل 
المنفصلة» بل تضعهم في نفس الوفت إزاء نظرة جديدة للقراءة باعتبارها عملية نقل و لإسدم 
وتذوق للمعاني. 
طرق إعادة السرد كإستراتيجية علاجية لذوي صعوبات التعلم 
تنقسم هذه الطّرق إلى قسمين هما: 
أولً: طريقة إعادة السرد مع مساعدة (المصحوبة بمساعدة): تتم هذه الطريقة رزر 
الإجراءات التالية: 
طرح المعلم أسئلة تزود بمعلومات» وتحفز القارئ (التلميذ) على الاستمرار فى 
إعادة السرد. : 
2 يستخدم المعلم هذه الطريقة لمساعدة نطق ولفظ التلميذ للأسماء والأماكر 
والأحداث. 
3. يستخدم المعلم الكلمات الأصلية التى ينطقها التلميذ التى تدّل على أن هناك قلي 
الحروف أو إبدالها أو حذف بعض الحروف أو لإضافة بعض الحروف..... وما إل 
ذلك من أخطاء القراءة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
في هذه الطريقة تُستخدم الأسئلة المفتوحة التالية: 
٠‏ خبرني أو اذكر لي معلومات أكثشر عن اسم الشخصية التى ذكرها الفارئ 
(التلميذ). 
ب. وبعد 56 14 مدنت لاجسم طقسي انر ؤي القضية الي وها التلديل. وليكن 
مثلاً: سوسن؟ 
ج. لاذا تعتقدين أن عمر (صاحب الشخصية الأبرز في القصة) فعل ذلك؟ 
د. لاذا تعتقدين أن ذلك قد حصل أو حدثك؟ 
فإذا كانت الكلمات التي يستخدمها التلميذٌ صحيحة و 5 ة لُغويأً فتابع استجانه 
بالأسئلة التالية: 
- أين الجزء الأسهل أو الأصعب في القصة؟ وفسّر ذلك؟ 
- هل فهمت القصة من بدايتها؟ 


يموي لحظات ل تكن تفهم ما تقرأ أو تسمع؟ اذكر لي (المعلم) *” 
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يجي سب سس سرت وي مل الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 0 
مل مرت عليك لحظات كنت تتعجب فيها؟ و 
هل وجود الصور ساعدك على قراءة القصة؛ أم ازعجك؟ وكيف؟ 
,.). طريقة إعادة السرد بدون مساعدة: تتم هذه الطريقة بان يقوم المعلم باتباع الإجراءات 
التالية: 
|. ابدأ أيها التلميذ بالعبارة الايجابية حتى ولو كان الأداء مضطرباً في القراءة» كان 
يشر المعلم التلميذ على قراءتة: أو يقول له: لقد مت بعمل جيذ وتمشان شكراً 
على هذا الجهد. ' 
يجب على المعلم أن يستمع بعناية عند إعادة القصة من قبل التلميذ» ومدونا 
ومسجلاً ملاحظاته اجام للبنود العريضة عند سرد القصة. 
3 يجب على المعلم آلا يستعجل يستعجل التلميذ؛ بل يُعطيه مجالاً للتراجع أو الإعادة بمعنى أن 
يسرد القصة بما يتراءى ل 
4 يب على المعلم أن يترك التلميذ أن يبدا من أي بداية ُريدهاء لأن ذلك يُعطي 
0000 ينهم و و أو تلميحات أو إشارات أو 
- 0 0 أو وم التى عني للتلميذ بأن الإجابة 
تحريك الرأس 2 
خاطئة. 
انماط واشكال إعادة السرد للتلامين ذوي صعويات التعام 
وتتمثل هذه الأغاط» فيما يأتي: 
أذ إفافة السرد شغويا. 
2 إعادة السرد كتابياً. 
3. إعادة السرد بالرسم 
4. إعادة السرد باستخدام الدمى. 
5. إعادة السرد باستخدام التمثيل: |تخدام طرق إعادة السرد 
قائمة رصد وتسجيل السلوكيات الث . ١‏ . والعمليات العقلية أو النفسية التي تنتج عن 


تتضمن هذه , اتقائمة كثير من السلوكيات الها على النحو التالي: 
انتخدام معلم مسار صعويات التعلم» ومكن ٠|‏ 
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يي لصي وو يا 0820377 لللسسسصييير 

1. السلوك لس أي ملاحظة حركات الجسم أثناء إعادة السرد. 

الذاكرة أو التذكر: ويتمئل ذلك في تذكر الفكرة الرئيسية أو التفصيلات أو الإضانان 

أو الشخصيات وصفاتها وغير ذلك. 

3. بنية (بناء) القصة: وتشتمل على البداية والعرض والخاتمة؛ ومسرح الأحداث, والزمار 
والمكان. 

4. التنظيم والتسلسل والتتابع لأحتاث القصةء واسعتقداء الجسل والتراكيب اللغري, 
واسترجاع الكلمات؛ واستخدام قواعد النحو بشكل صحصح ع مول ولك 

5. السلوك الانفعالي, والمشاركة الانفعالية» والخبرات السابقة. 

6. الاستنتاج والاستنباط: أي القدرة على التنبؤ بالحلء أو استنتاج المدف من القصة 
القدرة على تحليل شخصيات القصة وهكذا. 


نم 


إستراتيجية الحوار والمناقشة 1015211551011 '[8 ]501:2 

المناقشة عبارة عن اجتماع عدد من العقول حول مشكلة من المشكلات. أو قضية من 
القضايا ودراستها دراسة منظمة. بقصد الوصول إلى حلها أو الاهتداء إلى رأي في 
موضوعها. وللمناقشة عادة رائد بعررض الموضوع, ويوجه الجماعة إلى الخط الفكري الذي 
تسير فيه المناقشة حتى تنتهي إلى الحل المطلوب. 

ومن همزايا المناقشة الدور الايجابي لكل عضو من أعضاء الجماعة والتدريب على 
طرق التفكير السليمة» وثبات الآثار التعليمية؛ واكتساب روح التعاون والديمقراطية 
وأساليب العمل الجماعي والتفاعل بين المعلم والتلاميذء والتلاميذ بعضهم والبعض الآخرا 
وتشمل كل المناشط التي تؤدي إلى تبادل الآراء والأفكار. وتقوم هذه الطريقة في جوهرها 
على الحوارء وفيها يعتمد المعلم على معارف التلاميذ وخبراتهم السابقة» فيوجه نشاطهم 
بغية فهم القضية الجديدة مستخدما الأسئلة المتنوعة وإجابات التلاميذ لتحقيق أهداف درس 
ففيها إثارة للمعارف السابقة. وتثبيت لمعارف جديدة, والتأكد من فهم هذا وذاك. وفيها 
استشارة للنشاط العقلي الفعال عند التلاميذ» وننمية انتباههم؛ وتأكيد تفكيرهم المستفل' . 

يرى (السرطاوي وأخرون. 2002؛ والخطيب. 2009) أن اسلوب الحوار والمناقة' 
عد بمثابة أنشطة تعليمية تقوم على الحادثة التى يتبعها المعلم مع تلاميذه حول موضي) 
الدرسء ويكون الدور فيها للمعلم الذي رين على إيصال المعلومات بطريقة العسى) 
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أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 

اطرح ع الوسر 2 لعو مبادئ للمادة المراد تعلمها موضوع الحوار» 
وظينها وتطبيقها على أمثلة لمواقف جديدة مشابهة للموضوع الأصلي. 
. بي رلريتدة الحوار والمناقشة 
ارم سيآم ضعويات التملم بيع ثلاميله .ولق الشروط الثالية؛ 
, إك ووعي المعلم وامتعلم (التلميذ) بالأهداف المرجرة من الحوار والناقشة. 
1 ا بنجاوز حجم ا مجموعة عن (15) تلميذأء وألا يقل عن اثنين. 
و تطلت الموقف التعليمي إتاحة الفُرصة للحوار والمناقشة. 
4 أن يكون التلاميذ على قدر من الدراسة» والعمل بالموضوع المراد دراسته. 
مراعاة المعلم لأسئلة المناقشة التي تتضمن ما يأتي: 

|. بسيطة وسهلة. 

ن. متتابعة وهادفة. 

ج. نمي التفكير والاستفسار. 

#نيى عكب الالستطلاع والاقتشاف» 
6. أن تؤدي الأسئلة إلى تنمية قدرة التلاميذ على إدراك العلاقات» ومسايرة الدرس. 


1 ديل فترة النقاش للتلاميذ الصغار (تتراوح من 15-10 دفيقة)» وتزداد الفكرة عند 


النلاميذ الكبار. 
516 300 : الفروق الفردية فيما بينهم» 
0 تويع وتوزيع الأسيئلة على جميمع 0001 - مع مراعا لفروق الفردية بينهم 


وقدراتهم وإمكاناتهم واستعداداتهم لاتباع هذا الأسلوب. 
9 إتاحة الفُرصة لجميع ازعلاميل للتحدث والنقاش: 
0. تثبيت وكتابة الأمور الحامة التي وروت في المناقشة. 
مزايا طريقة الحوار والمناقشة 


١ :‏ فر عند المذايا التالية منها: 
ناز استخدام هذه الطريقة مع التلاميك السغار والكبار بكله من 


1 وديم اتوي عوك سهد خط ليك 8 الطريقة على تشجيع 
التفكير والإدراك عط ا يتعلمونه في الصف" 


- 405 


5031101 55 ) 312051 


1 


الفصل الثامن 
2. تعليم التفكير 
تعليم التفكير 
الظواهر والمواقف المختلفة. 
3. إبراز الأحكام الوجدانية: بمعنى تكشف هذه الطريقة تعر وقيم دميول واماور 
التلاميذ حول الموضوع مثار النقاش» وبالتالي تؤدي إلى قرب هؤلاء الطلبة مع الع 
زيادة درجة تفاعل التلاميذ: لأن النقاش بشكل عام أو النقاش بشكل جماعي خاو 
يُسهم في استثارة دافعيتهم» وزيادة رغبتهم في الدخول إلى الحوار والمناقشة ممع زملان 
والمعلم. 
المعلم والتلميذء من خلال تنمية شخصيته واستغلال قدرته على اتخاذ القرار المناسب فى 


لاني وتنميته: حيث تعد هلم "ريف من مرق التي ساعد يز 
, والتريث في إصدار الأحكام والتعميمات؛ وإطلاق الأحكام لمر ل 


الوقت المناسب. وتنمية روح القيادة فيه. 

تدعم وتعمق استيعاب المتعلمين للمادة العلمية. 

تعتمد أسلوب الفهم وليس الحفظ والاستظهار. 

نقيس مستويات عقلية أعلى مستوى النذكر . 

تزيد من فاعلية واشتراك التلاميذ في الموقف التعليمي. ومن ثم زيادة ثقتهم بأنفسهم. 

0. تزود التلاميذ بتغذية راجعة فورية عن أدائهم. 

1 تتبح للتلاميذ ممارسة مهارات التفكير والاستماع والاتصال الشفهي. 

2. تنمى روح التعاون والتنافس بين المتعلمين. وبالتالي تمن الرتابة والملل. 

3. تتيح الفرصة لاستثارة الأفكار الجديدة والابيكارية. 

14. تساعد المعلم على مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ؛ لاعتمادها الجوانب النفس حركا 
والمعرفية» والوجدانية. 

5. تكسب المتعلم العديد من المهارات مثل: بناء الأفكار - الشرح والتلمخيص - آداب الحواد 
- احترام رأى الآخرين. 

6. تخلق نوعا من التفاعل القوى بين المعلم والمتعلم. 

5 - ب فرصة التعبير عن آرائهم ووجهات نظرهم وتادل الأفكار 
والتعليق. 


2 قذة مخ ذا 


بالشرح 
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520 51 


تفتح قنوات جديدة للاتصال داخل قاعة الدرس. 
11 


الى ب رتراتيجية الحوار والمناقشة 

ْ من عبربيد طييقة اللناق عدم صلاحيتها إلا للجماعات الصغيرة» وتحديد مجلهها 
إشكلات والقضايا الخلافية؛ وطول الوقت الذي تستغرقه دراسة ا موضوع. والاقتصاد في 
بن الأحيان إلى الرائد المدرب الذي يتيح الفرصة لكل عضو كي يعطي ما عنده مع 
يزدم المستمر في سبيل الوصول إلى الغرض الذي تسعى إليه الجماعة؛ ويمكن التغلب على 
ون العبوب باختيار الموضوعات التى تسمح طبيعتها بالمناقشة؛ وبقسمة الجماعة؛ دون أن 
_تاثر بالقيادة أو يحتكر الحديث. وبالإعداد السابق للمناقشة عن طريق جمع المعلرمات 
االويةة و نحضير الوثائق اللازمة» وتسجيل بعض مناقشات الجماعة ثم إعادتها على أسماع 
المماعة» ومناقشة نقط الضعف والقوة في الطريقة الفي سارت بها هذه المناقشات. 

ظ وهناك من يدعي أن هذه الطريقة صعبة التطبيق. لأنها تتطلب من المعلم مهارة ودقة؛ 
اليناية الخاصة بالأسئلة: من حيث الصياغة والترتيب المنطقي بما يناسب فهم التلاميذ. كما 
ان طريقة المناقشة تحتاج إلى زمن طويل حيث يسير الدرس ببطء. والاستخدام السيئ لها 
: الشلرنات» ويفقد الدرس وحدته .ولذلك فهي تحتاج إلى مدرس جيد يمتلك مهارات 
و والمفاهيم والمعارف الجديدة» والقدرة على التفكير المنطقي. وقيادة المناقشة ليشارك 
أكر تدر من التلاميذء وتقريب الحقائق إلى التلاميذ رغم الفروق الفردية. 

ا. لا تتعمق في المادة العلمية. 98 5500 
2 تاج إلى معلمين ذوي مهارات عالية في ضبط الفصل لتجنب وقوع بض 5-11" 


الازن بأ لية. 0 [ْ | | 
ل لي ممت قلاط ندر فى سية البؤآل الواعة يئر هن طريقة ماما« الصررو 
٠‏ تتطلب يبن دوي سخبره آي 2 

الفردية بين التلاميذ. 


4. الاهتمام بالطريقة على بحساب الأخداف. 
5 قد تسبب الفوضى وضياع الوقت بسبب كارا 
0 عدم الاستعداد الجيد للمناقشة أو القصور في 


المتكلمين . 
تخطيط المعلم لها يؤدي إلى الابتعاد عن 


الموضوع الأصلي. راء الف ائد المستوفاة من المناقشة. 
1 اا لل ان 


+ 


ال مس ص ييوخ م وسح هته 
312051 ) 55 5021101 


الفصل الثامن 


8 


9 


تستبعد الخشرات المباشرة 
عوسة أو وسائل تعليمية. | 
واتممل للمعلء الفرصة لإجراء بعض التطبيقات العملية لفسيق الوقت والشنر 
المدرس بالرد على الإجابة على أسئلة الطلاب. 

قد تؤدى إلى مناقشات فرعية تخرج المعلم والتلاميذ عن موضوع الدرس. 


: ]ا ضوعات لفظية .وى ٠»‏ 
في التعلم لأنها تتناول موضوعات مدي الل 


0. 
مقترحات لد لتحسين طريقة المناقشة 

أ. تحديد وت معين لأسئلة التلاميذ» وتقديم إجابات مختصرة نموذجية. 
ب. يدرك المعلم كيف ومتى يسأل التلاميل. 

د. طرح أسئلة متنوعة تناسب مستوياتهم التعليمية. 


و. 


أن تكون الموضوعات مناسبة لمستوى قدرات التلاميذ. 


أنواع المناقشة 
ويمكن تقسيم أنواع المناقشة طبقاً للمحاور التالية: 
أولاً: تبعا لطبيعة الموضوع: 


.١‏ المناقشة المقيدة: تدور حول الموضوعات المقررة على التلاميذ في المنهج الدراسي.أ 
بمعنى أدق يتم فيها طرح قضية أو مشكلة ذات صلة بموضوع الدرس قثل نننا 
انطلاق للمعلم لبدء المناقشة مع تلاميذه. 

2 الناقشة الفتوحة (الحرة): تدور حول موضوعات ومشكلات وقضابا عامة ادم 
التي تتميز بالتخطيط المسبق» فيحدد المعلم محتوى المناقشة والأفكار الني تنا 
ويصوغ الأسئلة الرئيسة التى سيطرحها على طلابه. 


ثانيا: تبعا لطريقة إدارة المناقشة في الفصل: 


٠‏ المناقشة الات مد له ٠‏ رولك المعلم 
1 المناقشة الاستقصائية: يطرح فيها المعلم سؤالآ فبجيب أحد العلاميل, ثم يعلق 
على الإجابة؛ ثم يطرح سؤالا آخر؛ ويقوم تلميذ آخر بالإجابة. 
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اللمسسة د أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 57 

المناقشة على خط لعبه كرة السلة: في هذا النوع من المناقشة بعل - | ؤالا 
واه للفلؤسق اللوءة و اإلناقة ةذه يطرح المعلم سؤالاء 
وبر 2 لحرية في المناقشة والتفاعل | ا 5 1 د 
بخلرل المكنة» نهم يضعون:البذائل ويتوسلون إلى الانستاييات ويد دغل عله 
من حين لآخر للتصحيح عند الضرورة لذلك. 

1 المناقشة الجماعية: حيث تستخدم في حالة ما إذا كانت كثافة قاعة الدرس 30 تلميذا 
فاكثرء أو في حالة جمع الآراء حول قضية عامة تهم ا بسك 

4. المجموعات الصغيرة (مجموعة التشاور): حيث تُستخدم في حالة ما إذا كانت كثافة 
قاعة الدرس أقل من 30 تلميذا؛ حيث تجلس كل مجموعة من (5- 7) تلاميذ على 
شكل دائري أو على شكل حرف [آ. 
أو تستخدم في حالة الموضوعات ذات العناصر المتعددة؛ حيث تناقش كل مجموعة 
عنصرا من عناصر الموضوع وتقدم كل مجموعة تقريرا عما توصلت إليه في نهاية 
المناقشة. 

5. الندوة: تتكون من مقرر وعدد من التلاميذ لا يزيد عددهم عن ستة يجلسون في 
نصف دائرة أمام بقية التلاميذ. ويعرض المقرر موضوع المنافشة ويوجهها بحيث 
يوجد توازنا بين المشتركين في عرض وجهات نظرهم في الموضوع. وبعد انتهاء 
المناقشة يلخصر أهم نقاطها. ويطلب من بقية التلاميذ توجيه الأسئلة اللي ثارت في 
نفوسهم إلى أعضاء الندوة» وقد يوجه المقرر إليهم أسئلة أيضاء ثم يقوم بتلخيص 
نهائي للقضية ونتائج المناقشة. اا 0 
كما تستخدم في حالة ما إذا كانت كثافة فاعة الدرس كبيرة جداء أو تستخدم في حالة 
الرضوهات اللتى يمكن خخلاها استضافة بعض الشخصيات البارزة حيث يناقش 

ووو .اياي وينظم المعلم دفة الحوار بين أعضاء 
التلاميذ أعضاء الندوة في العناصر المطروحة: وينظم 3 
الندوة والمتعلمين. 
: 5 : اب بشكل يقود التلاميذ إلى 
6. المناقشة التلقينية: تؤكد هذه الطريقة على السؤال والجواب بشكل يقو 3 
| زاك :. فالأسئلة يطرحها المعلم وفق نظام محدد يساعد 
التفكم, | لمستقا ؛ وتدريب الذاكرة. , ' 5 
1 نف ظة فى الذاكرة؛ ويثت المعارف التي استوعبها 
على استرجاع المعلومات المحفو ١‏ 8 . 1 
عادة .0 العللاقات بين هذه المعارف. وهمد 
التلاميذ ويعززهاء ويعمل على | . ».ى النقاط الغامضة في أذهان التلاميذ, 
النوع من المناقشة يساعد المعلم أن يكشف 
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الفصل الثامن 
فيعمل على توضيحها بإعادة موا 00 . 2 ظ الاققيعر المراجى 
لمسجمرة للمادة الملدروسة خطوة خطوة؛ تنيح الفرصة أمام التلاميذ للحفظ الور 
لمنظمة» وتعطي المعلم إمكانية الحكم على تلاميذه في مدى استيعابه لير 
اللبواسة 
3 اناقعة الاكتشافية الجدلية: يعتبر الفيلسوف سقراط أول من استخدم هذه الطرين. 
فهو ل يكن يعطي تلاميذه أجوبة جاهزة؛ و يقن علزله جنا المسارف لهي وإ 
كان يغير حب المعرفة لديهم. وإكسابهم خبرة في طرق التفكير الب تهديه | 
الكشف عن الحقائق بأنفسهم والوصول إلى المعرفة الصحيحة. وقد سمى من 
الشكل التوليدي للمناقشة بالطريقة السسُقراطية» وفي هذه الطريقة يطرح الع 
مشكلة محددة أمام تلاميذه. تشكل محورا تدور حوله الآسثئلة المختلفة المان, 
فتوقظ فيهم معلومات سبق لهم أن اكتسبوهاء وتثير ملاحظاتهم وخبراتهم الحيوية 
ويوازي التلاميذ بين مجموعة الحقائق التي توصلوا إليها. حتى إذا أصبحت معررن 
وواضحة لديهم يبدؤون في استخراج القوانين والقواعد وتصميم النتائج؛ وهكا 
يكتشفون عناصر الاختلاف والتشابه»؛ ويدرسون أوجه الترابط وأسباب العلافات 
ويستنتجون الأجوبة للأسئلة المطروحة بطريق الاستدلال المنطقي, وبهذا يستوعبرن 
المعارف بأنفسهم دون الاستعانة بأحد. 
8. المناقشة الجماعية الحرة: في هذه الطريقة يجلس مجموعة من التلاميذ على شكل 
حلقة لمناقشة موضوع يهمهم جميعاء ويحدد قائد الجماعة. المعلم أو أحد التلابا 
أبعاد الموضوع وحدوده. ويوجه المناقشة. ليتيح أكبر قدر من المشاركة 8 
والتعبير عن وجهات النظر المختلفة دون الخروج عن موضوع المناقشة: ويحددلٍ 
النهاية الأفكار الحامة التى توصلت لما الجماعة. 
'. المناقشة الثائية: وفيها يجلس تلميذان, ويقوم أحدهما بدور السائل؛ والأخره ” 
امجيب. أو فد يتبادلان الموضوع والتساؤلات المتعلقة به. 0 
. السمبوزيم دو يتكون من ثلاثة أو أربعة تلاميذ يناقشون موضوعا ده 
بلي التلاميل يميت يناقش كلل ضتهم جائبا وأبحدا من جواني للؤفدي " 
فاق عليه. ويقدم المقرر كلا منهم ليعرض جانب الموضوع الذي كلفه 
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سكسس سمت التوراول الاير يور يدي : 
حون يجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


ا ربن مهمة ‏ استخدام المناقشة الفاعلة للتلامين 
د 5 


ا 


ولى نطبيقه بحماسة. 
زنصير مدة الحوار مع التلاميذ» بحيث لا تزيد عن مس دقائق؛ ومع عدد من التلاميذ 
بيث لا تتعدى مدة المناقفشة 20 دقيقة لهم جميعا. 


والإجراءات الصعبة؛ وذلك لتشجيع التلاميذ 


. اختبار التوفيت المناسب لتطبيق المناقشة كأن يلاحظ المعلم شعور التلاميذ بالملل. 


عدم استهزاء المعلم أو استخفافه بطريقة التلاميذ في الحوار إذا كانت غير دقيقة. 
ضرورة إجراء الحوار مع أكبر عدد من التلاميذ من خلال الحوار النشط. بحيث لا يقتصر 


: استخدام أسلوب الدعابة أو ال مرح المادف خلال عملية المحوار لإثارة جو من الحب 


والتالف مع التلاميذ وليس الخوف والرهبة. 


ل استخدام الوسائل التعليمية المتنوعة التي تشجع التلاميذ على تحليل الموضوع؛ وطرح 


الأسئلة الأكثر عمقا حول الموضوع. 


13 ضرورة ضبط النظام داخل حجرة الدراسية خلال عملية الحوار. 
كما يجب أن يتمكن المعلم من فن السؤال بمعنى أن يكون قادراً على اتباع الآني: 


" 


. أن يكون إلقاء السؤال بلغة سليمة وبشحنة 


. ألا يعمد السؤال عند إلقائه إلى مفاجأة 


أن يكون السؤال واضحا بسيطا موجزا في صياغته؛ ليثير التلاميذ في أقصر وقت ممكن 
إلى شي ء خدذ. 


. أن تكون هناك علاقة منطقية بين السؤال المطروح وما سبقه من أسئلة بحيث يسير 


00 ْ محددة لتكون استجابات التلاميذ متقاربة أو 


4 1 لا تأ يلا احدا. 
واحد لأنه لا يحتمل | وياد او انفصالية مناسبة تستثير التلميذء وتحضره إلى 


البحث والإجابة. 
التلميذ وإرباكه. 535 
5 شر عه المشاركة المعالة 
أن توزع الأسثلة توزيعا عادلا على ]ساس عشوائي؛ حنى يضمن المعلم 
لكل التلاميذ وشد انتباههم ناحية الدرس: 

> 
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الفصل الثامن اتوي 


1 


. قوف ة سقف اكفاك م + : 
أن تتنوع الأسئلة؛ لتستثير معارف قديمة سبقت دراستهاء وتثبيست معارن بر , 


وتطبيق هذه المعارف وتلك. 


الأهداف المرجوة من هذا الدوقى: على النحو التالي: . 


ُ 
9 
3 
4 


تعريف التلميذ مفهوم ير الوالدين» وعقوق الوالدين. 

يستنتج التلميذ صورا وأشكالا من ير الوالدين» وعقوق الوالدين. 
يقارن التلميذ بين بر الوالدين» وعقوقهما من حيث نهاية كل منهما. 
يلتزم التلميذ بير والديه في حياتهما ومماتهما. 


مصادر ومراجع يمكن للتلميذ الرجوع إليها للاستفادة» والاستزادة» منها ما يأني: 


أ. 


نلا. 


6 


3 


.8 


القرآن الكريم. 
الجنة النبوية الشريفة. 
الوسائل التكنولوجية الحديثة» كالإنترنت. 


آلية استخدام الحوار والمناقشة 
يتمى المعلم م طلبته منذ البداية على آلية إدارة الحوار والمناقشة. من حيث ما يأني: 


سدم 


د ضا ‏ لد 


الهدوء التام. 

نقدير واحترام رأي الآخرين 

عدم التجاوز في استخدام الفاظ غير مرغوب فيها. 

الاستماع الجيد لما يقوله الزملاء من التلاميز. 

يبدا المعلم بالتمهيد للدرس: فيقرأ قوله تعالى: اس إلا بالا 
إِحْسَدمًا. 4 إل قوله تعالى: .« ...وَمُلرنَ أتكَنوْمًا كنا َكَفِصَعِيرًا 4 [الإسر إ,: 24-23] 
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متع- 02000227 اتماظ الاستراتسجياك لماجي يدوق سسعويانالقطاهم + 
1 ارح المعلم على التلميذ الأسئلة التالية: 
هل والداك على قيد الحياة؟ 
ن. ثم يستمع بشكل جيد لإجابات التلاميذ المختلفة. 
ج. بذكر العلم وجوه إجابات غتلفة بن اللاميذ, ثم بسال ما السبب في ذلك؟ 
.. ماهى علاقتكم بالآباء؟ 
.. يصئّف المعلم إجابات التلاميذ. على النحو التالي: 
- الإجابات الجيدة: كأن يقول التلاميذ بأن الوالدين يلبون كل حاجاتيء ويحنون 
على كثيراء ونموم بزيارة الأقارب معأ كصلة للأرحام» وغير ذلك. 
- الإجابات السلبية: كأن يقول التلاميذ بأنهم لا يشترون لي كُل ما أريده. 
ويصرخون علي باستمرار» مشغولون عنى طيلة الوقت وهكذا. 
استراتيجيات التعلم التعاوني 515 6 17أأوتناء م000) علاأستدء.آ1 
تعريف التعلم التعاوني 
يعرف التعلم التعاوني على أنه أسلوب تعليم وتعلم يعتمد على تحويل الفصل ذي 
الجموعة الواحدة إلى الفصل ذي الجموعات المتعددة» بحيث يتعلم التلاميذ فيه من خلال 
العمل في مجموعات متجانسة أو غير متجانسة والتعاون على أداء مهمة أو مهمات تعليمية» 
بهدف تحقيق أهداف تعليمية أو اجتماعية مشتركية. 
. ا 3 . د الجا 0 
كما يمكن سرد بعض التعريفات للتعلم التعاوني» على النحو 3 0 
يُعرف على أنه إستراتيجية تدريس تتضمن وجو 5 0 
0 7 . : ًّ صوان 5 
عملون سويأء بهدف تطوير الخبرة التعليمية لكل عضو فيها إلى 'تصى 0 : 
اوهو إستزايينة قدرس صييور يسول البليفسية يعمل لكايه امن 


مجمرعات غير متجانسة لتحقيق هدف تعليمي مشترك. 00 
عات صغيرة من التلاميذ المتباينين في قدراتهم 


من التلاميذ 


أو هو بمثابة بيئة تعلم صفية تتضمن مجمو 
وابسد : ىق و تخلون قرارهم بالإجماع. 
فون مهام تعلمية وينشندون المساعدة مع بعضهم البعض ويتخلون غرا”) 00 0 
١‏ : وجمام المربين فى الاونة الاخيرة 
لذلك استحوذ استخدام التعلم التعاوني على '* العم بيجي 
للدره الهم في تنمية جوانب الء خصية المتكاملة للتلميذ كالانجاه نحو ون والعمل ممع 


الآخر 


كك 
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يي سي ل ا06060ا680ادلسمسشير 
يتم في التعلم التعاوني ديد أوزارمعينة تكل عضيو قي امسوصا” نيالم قل ب 

بأداء الدور المكلقابى وتتغير الأدوار في كل مجموعة من ثارء - لممارسة كل فرد ْ 

أفراد الجموعة مهام الأدوار جميعها بشكل جيد. وييتم خلال استخدام إسترائيجي ار 

التعاوني تنظيم العمل الذي يتم داخل اجييوقة عدى يلطوايا التلميذ على العمل خلال 

التعاون مع باقي أفراد امجموعة .حيث يتم العمل تعاونيا في مجموعات صغيرة يتراوح عددى 

من (5-4) تلاميك. 

الفرق بين التعلم التقليدي والتعلم التعاوني 

يمكن توضيح الفرق بين كلا النوعين من التعلم. على النحو التالي : 


جدول (3): يبين الفروق بين التعلم التقليدي والتعلم التعارني 


مبنى على المشاركة الايجابية بين أعضاء كل مجموعة | يتحمل الأعضاء مسؤولية أنفسهم فقط ويكون 
تعاونية وتبنى أهدافه بحيث يبدي كل التلاميذ | التركيز منصرفا إلى الأداء الفردي فقط. 
اهتماما بأدائهم وأداء كل أعضاء المجموعة. 

تظهر بصورة واضحة مسئولية كل عضو في لا يعتبر التلاميذ مسئولين عن تعلم بقية زملائهم 
الجموعة تجاه بقية الأعضاء وتجاه نفسه. ولا عن أداء المجموعة. 


خم تين قالد واحد وهو السؤول عن مجدوع. 
مجموعات التعلم التعار ني تستهدف الارتقاء | يتجه اهتمام التلاميذ فقط نحو إكمال المهمة 
بتحصيل كل عضو إلى الحد الأقصى إضافة إلى | المكلفين بها. 
الحفاظ على علاقات عمل متميزة بين الأعضاء. 


يتم تعليم التلاميذ المهارات الاجتماعية الىىي يفتر ض وجود هذه المهارات عند التلاميذ. 
يحتاجون ها مثل: القيادة وبناء الثقة, ومهارات 

الاتصال. وفن حل الخلافات. 

ام نما ياج التلاميذ ويحل المشكلة التي | نادرا ما يتدخل المعلم في عمل امجموعات 
ينشغلون بها ويقدّم لكل مجموعة تغذية راجعة ١‏ 

حول أدائها. 
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)”222525555611127 
ملوات التعلم التعاوني 

محدد الخطوات العامة للتعلم التعاوني, فيما يأنتي : 
| تحديد امحتوى وأهداف المجموعة التعاونية. 
تحديد حجم المجموعة طبقاً للنشاط المنوط بها. 


أن و 


3 2 التلاميذ إلى مجموعات وفق رغبات التلاميذ أنفسهم أو يمكن أن يقوم المعلم 
رذلك: 


4 ننظيم حجرة الدراسة حتى تتلاءم مع العمل الجماعي. بحيث يكون أداء المجموعة 
الواحدة على مقربة من بعضهم. 

؟. تخطيط المواد التعليمية؛ وتقسيم محتوى الدرس إلى أنشطة يحقق كل منها هدذاً من 
الأهداف. 

7 شرح المهمة التعليمية وتوضيح مهمة تحصيل المجموعات. 

. تحديد زمن الإنجاز. 

9 تحديد السلوكيات المرغوبة وقواعد العمل مثل: (أخذ الأدوار - استخدام الأسماء 
الشخصية - الاستماع باهتمام لآراء الآخرين - تشجيع الزملاء على المساهمة). 

0. المراقبة والإشراف المستمر وتقديم المساعدة عئد الحاجة. 

إن تقديم التوجيه والمساعدة للمجموعات ومساعدتهم على التغلب على الصعوبات التي 
تواجههم. [ْ 0 

2. مشاركة المجموعات في الانتهاء من أعمالها المتعاونة واحتكام تعلمها المطلوب بتلخيص 

: , 3 0 2 7 8 3 الختا 4 ا . 

فكرة أو ذكر مفهوم أو خبرة أو نوجيه سؤال تمع إجابته الخلاصة اختامية الوب 

3. عرض إنجاز كل مجموعة من خلال أحد أعضائها. 

14[ 5-56 عا ١‏ لة الخعا وال 8 5 بالجموعات المتعاونة» والتعرف على مدى 
كفايتها في تحقيق الأهداف المرجوة. 

5 يه الجتيهيم الجموعات وتزويدهم بالتغذية 

6 إنهاء الدرس بأي خاتمة مناسبة. 


م 


الراجعة؛ وإعطاء التقدير المناسب ها. 


0 
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الفضل الثامن اب بل يبب ب ب بيب إبإبييي سس 
إدارة الصف # التعلم التعاوني 

يمكن للمعلم استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني مع التلاميل, حيث يتميز التعلم 
التعاوني؛ بتقسيم التلاميذ إلى مجموعاتء ويشكل التلاميذ داخل المجموعة الواحدة فرين 
عمل واحدا يتم تبادل الخبرات والأدوار فيما بينهم. والعمل الذي يقوم به أعضاء امجموعة 
الواحدة يتطلب تعاونا مشتركا ومتبادلاء وهذا بدوره يتطلب توزيع الأدوار بين أعضاء 
ا مجموعة الواحدة» حتى يتم تحصيل الفائدة الرئيسة في التعلم التعاوني. وهو تطبيق العمل 
القائم على التعاون. كما أن توزيع الأدوار يمنع حدوث التداخل والخلط بين المهمات المكلفة 
بها المجموعة. ويفضل البعض تسمية هذه الأدوار بمسميات معيئة تعبر عن الوظيفة المكلف 
بها العضو داخل الفريق» وليس المطلوب منه في المهمة التعليمية في حد ذاتها. ومن هذه 
الأدوار الرئيسة في نشاط المجموعة في التعلم التعاوني» ما يلي: 
1. القائد: ودوره التأكد من المهمة التعليمية» وإدارة الجموعة. وطرح أسئلة توضيحية على 

المعلم» وتوزيع المهام. 
2. همسئول المواد: ويتولى مسئولية إحضار جميع التجهيزات ومواد النشاط إلى مكان عمل 
المجموعة. 
المسجل: ودوره جمع المعلومات وتسجيلها بطريقة مناسبة. 
المقرر: ويقوم بتسجيل النتائج وتقديم تقرير المجموعة. 
مسئول الصيانة: يتولى مسئولية تنظيف المكان وإعادة الأدوات إلى مكانها. 
المعزز أو المشجع: ودوره التأكد من مشاركة الجميع؛ ويحثهم على إنهاء المهمة وإنجازها 
قبل المجموعات الأخرى. 
7 الموقّت: يتولى ضبط وقت تنفيذ النشاط. 
أدوار التلاميذ في التعلم التعاوني: 
يقوم التلميذ بأدوار عديدة خلال مارسة التعلم التعاوني منها: 
1. الميقاتي: وهو المسئول عن إدارة الوقت داخل المجموعة. 
2 الأدواتي: وهو المسئول الأول عن إحضار الأدوات والخامات المطلوبة» وإعادة الخامات 
المتبقية والأجهزة إلى موضعها الأصلي. 

3 المدير أو الميسر: وهو الشخص المسئول عن إدارة الأدوار المختلفة لأفراد المجموعة. 


سنأ لذ دجأ اج 
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انيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
| الجل: وهو الشخص المسئول عن تسجيل جميسع الاستجابات أو الحوارات؛ أي هو 
| ' بخص المسئول عن توثيق العمل ككل. : 

| الشارح" وهو الشخص المسئول عن توضيح أية معلومات غير واضحة لأفراد الجموعة؛ 
01 وهو المسثول أيضا عن البحث عن المعلومات الإضافية اللازمة لموضوع التعلم. 

ب زيزنسةايالتدلم التفايني اغوي عمقويات التعلر 

:وجد بعض المبادئ والقواعد التي يجب على معلم صعوبات التعلم مراعاتها واتباعها 
|ريخدام التعلم التعاوني مع تلاميذه ذوي صعوبات التعلم, ما يلي: 

وس الخطوات الأساسية على السبورة» حيث إن الإرشادات البصرية تساعد ا جموعات 
لكيرة من التلاميذ وهي تتحرك من مكان إلى آخر داخل الفصلء وذلك كما يلي: 
خطوة (1): يتحرك التلاميذ بسرعة إلى الموقع الذي علق فيه اسم الفريق على الحائط. 
خطو : (2): يتخيرون عضواً من كل فريق لكي يتسلم من المعلم مواد وأدوات الدرس: 
خطوة (3): إعطاء التلاميذ عشر دقائق لقراءة المهمة امحددة. 

عزرة (4): .يبدا النفائى .يعد إعطاه ال م ؟" 00 ماته عندما يتلقى الإشارة 
خطرة (5): عودة العضو إلى فريقه ليبدأ في عرض . 

المخصصة لذلك. 


ف الك 5 عادة صياغة هذه 


تعلمات أمام باقى التلاميذء يساعدهم 
٠‏ 0 ا ] يكر هذه التعليمات ْ: - 1 
التعليمات» فإن جعل أكثر من 7-5 ب ية الراجعة للتاكد دائماً من وضوح هذه 
ذلك على الانتباه وعلى المعلم توفير - ١‏ 


التعليمات. 2.00 زاح ك والانتقال العشوائ 
3 يد ما حو لا وا ين يي 
. دمو 1 *ل . 5 و داخا حجرة . 
الريك يع بي عل تراص بقل تساف يداك 


نف هنو المعلم والتلاميذ بشكل ينيح 
1 انا الصف ب 57 
الاقشة لمبكرة لقواعد العمل والاتص ل .ورب بو برك القبولة وأماط السلوك غير 


3 8 5 إنويدة عن الخيارات أى 
3 يجب أن يكون لدى المعلم فكرة د 
تحدثش مشكلة ما داخل ا لصف. 
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الللموال إاوي مسح يجيج جب سي مي عجو رج وح ووس سب ووو ري 

6 تشغيل مختلف حواس التلميذ من خلال مشاركة المعلم في الأنشطة امحسوسة الى 
تستغرق أغلب الحواس. 1 

7 بناء خطة يحدد فيها المعلم أهدافه الأساسية مع الأخذ في الاعتبار تأثير الأنماط السلوي 
المختلفة للمعلم على هذا الموقف. 

8. تجنب التائيرات المتموجة (إيجابية - سلبية) للمعلم على سلوك التلميذ. عندما يجي 
بطريقة خطأء مثل نهر التلاميذ وإزعاجهم. 

9 ينبغي أن يكون المعلم واضح ودقيق ومختصر في الرسالة التي ينقلها للتلميذ والخاصة 
بنمط السلوك المرغوب من التلميذ (بهجات. 1996؛ جابر. 1999). 

متطلبات تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني بكفاءة عالية مع ذوي صعوبات التعلم 

دعا جونسون وجونسون (43 ,2000 ,101502 يه 1012501) إلى عدد من الأسس 
التي تصلح أن تكون أساساً للتعلم التعاوني الفعال والمؤثر لتطبيق هذه الإستراتيجية مع 

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بكفاءة عالية ونجاح مجموعة من الاعتبارات التالية: 

1. الاعتماد المتبادل الإيجابي ع©2ع20ءمء270)س1 2051019: يتمثل في أن يشعر كل تلميذ 
في المجموعة أنه بحاجة إلى بقية زملائه وعليه أن يدرك أن نجاحه أو فشله يعتمد على الجهد 
المبذول من كل فرد في المجموعة فإما أن ينجحوا سويًا أو يفشلوا سويّاء أي يعتمد أفراد 
امجموعة الواحدة على بعضهم البعضء ويجب على المعلم: 

أ توضيح المههمة التعليمية المطلوب من أعضهاة كل مجموعة القيام بها مع التاكيد على 
فهمهم للمطلوب. 

ب. حث أفراد المجموعة على التعاون لإنجاز المهمة بنجاح. 

ج. إعلام أفراد الجموعة أن حصول أي منهم على مكافآت نظير انجاز المهمة لا يتم ني 
ضوء العمل الفردي فقط. إنما في ضوء أداء المجموعة ككل. 

د. توزيع الأدوار والمسثوليات أثناء انجاز المهمة. 

2. المسئولية الفردية (6ذاذط2)2دامعء4 [10201010112: كل عضو من أعضاء المجموعة مسئول 
بالإسهام بنصيبه في العمل والتفاعل مع بقية أفراد الجموعة بإيجابية» وليس له الحق 
بالاعتماد تماما على عمل الآخرين. كما أن اجموعة مسئولة عن استيعاب وتحفيق 
أهدافها وقياس مدى نجاحها في تحقيق تلك الأهداف وتقبيم جهود كل فرد من أعضائها. 


0 
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أنماط الاستراتيجيات العلاجية لقنو صسوياك/التعلم :-: 
.ريرما يقيم أداء كل تلميذ في ا مجموعة ثم تعاد التنائج للمجموعة تظهر المسؤولية 
زروية. كما أنه يمكن اخختيار أعضاء المجموعة عشوائيًا واختبارهم شفويًا إلى جانب إعطاء 
ارات فردية للتلاميذ» ويمكن أن يطلب منهم المعلم كتابة وصف للعمل أو أعمال 
ري كل بمفرده ثم إحضارها للمجموعة. ولكي يتحقق ال هدف من التعلم التعاوني على 
إوناء امجموعة مساعدة من يحتاج من أفرادها للإنهاء من اداء المهمة وبذلك يتعلم 
إلاميذ معًا لكي يتمكنوا من تقديم أداء أفضل في المستقبل كأفراد. 
التفاعل المعزز وجِهًا لوجه وناء 72 )مز نخد سرمتم ع3 0غ ععه1: يلتزم كل فرد في 
الجموعة بتقديم المساعدة والتفاعل الإيجابي وجهًا لوجه مع زميل آخر في نفس المجموعة. 
والاشتراك في استخدام مصادر التعلم وتشجيع كل فرد للآخر وتقديم المساعدة والدعم 
بعضهم البعض يعتبر تفاعلاً معزرًا وجهًا لوجه من خلال التزامهم الشخصي نحو 
بعضهم لتحقيق ال هدف المشترك. ويتم التأكد من هذا التفاعل من خلال مشاهدة التفاعل 
اللفظى الذي يحدث بين أفراد المجموعة وتبادلهم الشرح والتوضيح والتلخيص الشفوي. 
رلا يعتير التفاعل وجها لوجه غاية في حد ذاته بل هو وسيلة لتحقيق أهداف هامة منها: 
نطوير التفاعل اللفظي في الصف. وتنمية مهارات اتخاذ القرارات المشتركة. 

. المهار ات الشخصية والقيادية: يتعلم التلاميذ في التعلم التعاوني المهام الأكاديمية إلى 
جانب المهارات الاجتماعية اللازمة للتعاون مثل مهارات القيادة واتخاذ القرار وبناء الثقة 
وإدارة الصراع؛ ويعتبر تعلم هذه المهارات ذا أهمية بالغة لنجاح مجموعات التعلم 
التعاونى. | 

3 دناسي الجموعة ووزووءءهه من0:): ينافش ويحلل أفراد ا جموعة مدى تجاحهم 

ء-- اق مدى محافظتهم غنآيئ العلاقات الفاعلة بينهم لأداء مهماتهم. ومن 
بكي د الجموعة أثناء أداء مهمات العمل يتخذ أفراد امجموعة 
خلال تحليل تصرفات أفراد ١‏ مسيم , 
فرارا قاة و اشعمرا التصرفات المفيدة وتعديل التصرفات الني تحتاج إلى تعديل 
0 عي دءت؛» 12-10). 
4 | يكيو ل بي لا يمكن أن يتوفع من التلاميط أن ينجزوا 
أ لهارات سسيية : و1 شكال لبالوجيف 
مدافا مشتركة إذا ل يحد فد ل .ول إنووريى ان يتعاونوا بطريقة فعالة: فيجب على 
عا ا لمطلوية للعمل الجماعي. 
المعلم أن يتأكد أنهم لدي المهارات الاجتماعية 
ل د بهم يهم 8 


3 


اعها 
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الفصل الثامن سساابب 11000000000000 سسا 
استراتيجيات التعلم التعاوني 
توجد استراتيجيات كثيرة ومتعددة للتعلم التعاوني» يمكن استخدامها مع التلامب| 
ذوي صعوبات التعلم؛ من أشهرها وأبرزها ما يأتي: 
أولاً: إستراتيجية فرق التعلم الجماعية: وهي من أكثر طرق التعلم التعاوني استخدايا 
وبساطة؛ وفيها يتم التعلم بطريقة تجعل تعلم أعضاء المجموعة الواحدة مسئولية جماعبة, 
[. تنظيم التلاميذ في مجموعات وفق ميولهم نحو دراسة مشكلة معينة. 
2 تحديد المصادر والأنشطة والمواد التعليمية التى سيتم استخدامها. 
3. تحديد الموضوعات الفرعية المتصلة بالمشكلة وتوزيع المهام على أفراد المجموعة. 
4. اشتراك أفراد كل مجموعة في إنجاز المهمة الموكلة لهم. 
5. تقدم كل مجموعة تقريرها النهائي أمام بقية الجموعات. 
ثانيا: إستراتيجية فريق الخبراء: وهي طريقة جيدة ومناسبة جداً في توفير الوقت وتدريب 
التلاميذ على دور القائد والمعلم الصغيرء وتتكون من الخطوات التالية: 
1. تقسيم التلاميذ إلى فرق غير متجانسة للاستذكار (6-5) تلاميذ. 
2 اختيار تلميذ من كل مجموعة يسمى خبيراء وتشكيل فريق من هؤلاء الخبراءء 
3. في مجموعة الخبراء يكون كل تلميذ مسئول عن تعلم جزء من المادة أو الموضوع؛ ثم 
يقومون بمساعدة بعضهم البعض على تعلم الموضوع بالكامل. 
4. يعود كل خبير إلى مجموعته الأصلية 7812 5 كي يعلم أعضاء مجموعته ما 
تعلمه. 
3 يتم عقد اختبارات قفصيرة يجيب عنها كل تلميذ بمفرده. 
6 إعطاء تقديرات لكل تلميذ لتحسنه عن متوسطات درجاته الماضية. 
7 الإعلان عن الفرق والأفراد الذين حصلوا على تقديرات عالية. 
الئأ: إستراتيجية الفرق المتشاركة: وهي طريقة جيدة في حالة الدروس الصغيرة والتى يريد 
المعلم تعميق البحث وفيها والتركيز على دراسة كل نقطة في الدرس. وتتكون من 
الخطوات التالية: 
- 420 - 


5021101 25 ) 31251 


94 اي الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
تقسيم التلاميذ إلى مجموعات متساوية في العدد. 
بي شم موضيع التعلم بحسب عدد أفراد كل مجموعة بحيث يخصص لكل عضو في 
الجموعة جزءاً من موضوع التعلم. 
3 تجميع الأفراد المسئولين عن الجزء نفسه من كل مجموعة كي يتدارسوا هذا الجزء ها 
4. يعود التلاميذ إلى مجموعاتهم السابق تشكيلهاء كي تندارس كل مجموعة اجزاء 
الموضوع بصورة كلية متكاملة. 
وأبعا؛ إستراتيجية البحث الجماعي: وهي من أكثر طرق التعلم التعاوني تعقيداًء وتتكون من 
الخطوات التالية: 
1. اختيار الموضوع: يختار التلاميذ موضوعات فرعية من موضوع الدرس, ثم ينظمون 
في مجموعات للعمل في مهمة (6-2) تلاميذ في مجموعة. 
2. التخطيط التعاوني : مخطط التلاميذ والمعلم ويضعون إجراءات ومهام وأهداف تعلم 
تسق مع الموضوعات الفرعية البى تم انتقاؤها. 
3. التنفيذ: ينفذ التلاميذ الخطة التي صاغوهاء ويتابع المعلم تقدم كل مجموعة ويقدم لها 
المساعدة وفت الحاحة. 9 
: 0 5 | ثناء 
4. التحليل والتأليف والتركيب: يحلل التلامية عه 
مر سحلة التتفيق: ثم يقومؤن بتقوعها ووضيع خطة لكينيه الحيصه / 
. :ملار , 
ا الجموعات عرضها لباقي التلاميذ في الفصل؛ » بهدف 
عر الاج 0 5 : أعرض وأشمل للموضوع. ويقوم 
بينهم وتكوين صورة أعرضص 


التقو ود بس م اس عل دوعا مل 
الا 


لجماعة 
الصف ككلء ويمكن أن يضم التقويم تقو للفره أو - استخدام إستراتيجية 
أكدت دراسة (الحربي؛ 6) على ضرورة التعرف على 


ن الحسابية ال 
تليذات المف الأول متوسط للمهارا 35 - 
عم لسوتي ف إل وحنة دللا إرشاديا يوضح كيفية تقكيم © 
راتجاهاتهنٍ نحو مادة الرياضيات» وأعد- ‏ دارا بهدف فياس تحصيل تلميذات 
الوحدة وفقا لإستراتيجية التعلم التعاوني؛ 
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لي ‏ راشُي 727 
عينة الدراسة للمحتوى المعرفي للوحدة المختارة. وتأكدث من صدق وثبات الاختبار,. كمى 
اسععانت بمقياس للاتماه غ نحو الرياضيات معدل مسقن وطبقت المنهج شبه التجريي القائم 
التصميم) القبلي / البعدي (مجموعتين. عينة من تلميذات الصف الأول متوسط بالمتوسطة 
الثانية» حيث قسمت العينة إلى مجموعتين) ضابطة وتجريبية. وحرصت الباحثة على تكافئهما 
من حيث العدد والعمر الزمني ودرجة الاستعداد للتعلم قبل إخضاعهن للتدريس. وبع د أن 
طبقت الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاهات على تلميذات المجموعتين تأكدت من تكانئهما 
في نتائج التطبيق القبلي؛ قامت بإخضاع تلميذات الجموعة الضابطة لدراسة الوحدة المختارة 
باستخدام الطريقة التقليدية» بينما أخضعت تلميذات المجموعة التجريبية لدراسة الوحدة 
نفسها باستخدام إستراتيجية التعلم التعاوني. وبعدل ذلك حمعثت بيانات تلميذات مجموعتي 
الدراسة البالغ عددهن (250 تلميذة بواقع (25)( تلميذة ف كل جموعة وأاخضعتها للمعالجة 
الإحصائية» وتوصلت الدراسة إلى ما يلى: 

1. توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبار البعدي للمهارات 
الحسابية الأربع بين الجموعتين التجريبية والضابطة بعد ضبط أثر الاختبار القبلي 
للمهارات الحسابية الأربع لصالح المجموعة التجريبية. 

2 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط اتجاهات تلميذات الصف الأول المتوسط 
اللائي درسن بطريقة التعلم التعاوني (المجموعة التجريبية) نحو مادة الرياضيات ومتوسط 
اتجاهات تلميذات الصف الأول المتوسط اللائي درسن بالطريقة التقليدية (الجموعة 
الضابطة) نحو نفس المادة وذلك بعد ضبط أثر القياس القبلي لاتجاهاتهن لحو مادة 
الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. 
الطرح الضرب. القسمة) لتلميذات الصف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقة التعلم 
التعاوني (المجموعة التجريبية) واللاتي درسن بالطريقة التقليدية (المجموعة الضابطة) 
وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة (الجمع؛ الطرح؛ الضربء القسمة) لصالح 
المجموعة التجريبية. 

أما دراسة (الحواري. 2007) فهدفت إلى تحديد الاتجاهات المعاصرة في محال صعوبات 
التعلم. وشخاصة صعوبة الكتابة. ووضع تصور مقارح لعلاجهاء وتوصلت نتائج الدراسة إلى 
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عه انماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
. وزه الاستراتيجيات العلاجية 35 
ييا له الاساد" ياب لاجية لصعوبات التعلم؛ ومنها: التعلم التعاوني؛ واستخدام 
,ري الآلي؛ والتدريب الكتابي عبر دروس المنهج الدراسي لذوي صعوبات التعلم. 
وراسة (عبد الله 2009) إلى التعرف على صعوبات : ا 
37 صعربات تعلم الهندسة التحليلية الفراغية 
.عمل الصف الحا ٠‏ : 
لدى زلاميل الصنات ١‏ ف لان العلمي وأسبابها. ووضع تصور مقترح لعلاجهاء وتكونت 
إلميةا من (150) تلميذا وتلميذة من الصف الحادي عشر العلمي والبالغ» عددهم (1010) 
طلاب وطالبات في الفصل الأول من العام الدراسي 2009, واستخدم الباحث اختبارا 
لاميذ الصف الحادي عشر العلمي الذين أنهوا دراسة وحلة الهندسة التحليلية الفراغية 
بغرض التعرف إلى الأسباب الكامنة وراء صعوبات تعلم هذه الوحدة» وتوصلت نتائج 
الدراسة إلى الأسباب التى تؤدي إلى صعوبات التعلم في الهندسة التحليلية وهي أسباب إما 
ناحمة عن طبيعة المادة الدراسية. أو عن الكتاب المدرسي؛ أو عن المعلم؛ أو التلميذ نفسه. 
وبناء على النتائج التي توصل إليها الباحث وضع أسس التصور العلاجي الذي اعتمد في 
طريقة ندريسه على التعليم التعاوني» وأوصت الدراسة بضرورة الإكثار والتنويع والتدرج في 
الأمثلة المعطاة بعد كل مفهوم أو علافة أو مهارة أثناء الموائف الصفية؛ مع ضرورة إشسراك 
النلاميذ في مناقشتها وحلهاء وبضرورة التنويع في طرق التدريس المستخدمة في تدريس 
مناهيم وعلاقات ومهارات الحندسة التحليلية الفراغية: مع ضرورة مراعاة ملاءمة هذه الطرق 
عع الموائف 5 6 بة ومع مستويات التلاميذ داخل غرفة الدراسة» والابتعاد عن أسلوب 
لتلقين. 
اكدت نتائج دراسة (السهلي؛ 2011) على فعالية بعض 
' 1ت .زات ف الرا 
ف علاج صعوبات التعلم فى القراءة لدى تلميذات الصف 00 
0 سمل ف القراءف وأكدت 
رحددت الدراسة مجموعة من دوي صعوبات التعلم الفر 1 
علاجها باستخدام استراتيجيات التعلم التعاوني: 
مزايا التعلم التعا : 
اواو . , ويمكن إجماها على النحو التالي: 
ترجد العديد من مزايا استخدام التعلم ل > ...دك الجماعة أكشر إنتاجية من 
الإفراد لأهداف مشتركة " 5 


استراتيجيات التعلم التعاوني 
الابتدائي بالمدينة المنورة؛ 
في نتائجها إمكانية 


يجعل الأنشطة التى يعمل فيها - 
الأنشطة التي يعمل فيها الأفراد بصورة تنافسيه. 
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ااا 952 


- ينشئ علاقات ذات اعتماد متبادل» حيث يثاب التعاون مما يؤدي إلى دافعية قوية لإتمام 


العمل المشترك. 
- ييتهي التعاون عملية اتصال بالغة القوة تميل بدورها إلى تنمية توليد الأفكار وتساثير 
متبادل أكبر. 


- ينمي السلوك التعاوني بين التلاميذ. وتحسين العلاقات الاجتماعية بينهم. 

- يساعد التلاميذ وتأثيره الإيجابي في تحصيلهم الأكافقي. 

- | يشيع انه التلميذ إلى احترام ذاته. ولاسيما التلميذ الذي يكون اداؤه الأكاديى 

- يشبع الحاجة إلى تكوين صداقات مع التلاميذ الآخرين. 

- يشبع الحاجة إلى المسايرة واتباع الآخرين لدى التلاميذ ذوي «الأنا) المنخفضة. 

- يشبع الحاجة إلى مساعدة الآخرين. لدى التلاميذ الذين يقدمون المعلومات. 

- يشبع الحاجة إلى البحث عن المساعدة من الآخرين. لدى التلاميذ الذين يتلقون 
المعلومات. 

- يجعل التلميذ محور العملية التعليمية. 

يوقر فرصا لضمان نجاح التلاميذ جميعا من خلال الاعتماد المتبادل بينهم. 

3 يتبح للتلميذ أن يتعلم من خلال التحدث والاستماع والشرح والتفسير والتفكير مع 
الآخرين ومع نفسه. 

- يتيح للتلميذ فرصة إثارة الأسئلة ومناقشة الأفكار والنقد والتلخيص. 

- ينمي المسئولية الفردية والمسئولية الجماعية لدى التلاميذ. 

- يكسب التلاميذ مهارات القيادة والاتصال والتواصل مع الآخرين. 

- يؤدي إلى كسر الروتين وخلق الحيوية والنشاط للموفف التعليمي. 

- يربط بطيئي التعلم وذوي صعوبات التعلم بأعضاء المجموعة وتطور انتباههم. 

- يدرب التلاميذ على إبداء الرأي والحصول على تغذية راجعة. 

- ينمي الثقة بالنفس والشعور بالذات ومظاهر الصحة النفسية. 

- يزيد قدرة التلميذ على اتخاذ القرار. 
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اووسيايةةا0ا10للللسد اتماولي ستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 

يرب التلاميذ على الؤسهام والمشاركة في حل المشكلات. 

. ببح للمعلم فرصة لمتابعة يرد حاجات وميول واهتمامات التلاميز. 

. بتحدى إمكانيات 28 الأعلى قدرة ليساعدوا زملاءهم الأقل قدرة. 

٠‏ يطلب من التلاميذ أن يقدم الواحد للآخر عروضاً جيدة للشرح. 

. يشبع حاجة التلاميذ للقيام بمهام أكاديمية بأحسن صررة ممكنة. 

د شيع حاجة التلاميذ للثناء والاعتراف بالأداء. 

58 للتلاميذ الفرصة لتبادل المعلومات والخبرة الشخصية والاستراتيجيات. 

يزيد من مستوى الإنجاز الأكاديمي لدى التلاميذ من خلال المعلومات الجديدة المكتسبة 

من الأنشطة الجماعية. 

- يوفر كثيراً من الوقت مقارنة بالتعلم الفردي. 

- يساعد على تقسيم الأعمال الكبيرة إلى أعمال صغيرة سهلة التنفيذ. 

- يُشجع على التعلم النشط. 

- يرتقي بمهارات تعلم اللغة. 

- يُعد التلاميذ للمجتمع المعاصر. 

د ليسي الي لكايه 

- زيادة التحصيل العلمي بالنسبة للتلاميل. ء| 

- بناء اتجاهات ايجابية نحو المدرسة لكل من المعلم والتلميك. 

- تطوير كفايات التفكير الناقد للتلاميذ. 

- _تطوير العلاقة بين التلميذ والمعلم. 

- تطوير العلاقة فيما بين التلميذ والتلميل. 

-_اكتساب العديد من المهارات التعاونية. 

- زيادة الدافعية نحو التعلم. 

مقترحات التغلب على المعوقات الني 1د بمكن افتراح 

للتغلب على معوفات هذه الإستراتيجيا؛ 5ن - 
ع 1 قاد بين الآفر 

.١‏ يجب مراعاة التوزيع المتكافئ 

المجموعة الواحدة. 


78 و إستراتيجية التعلم التعاوني 
١‏ الأآانى: 
3 1 .اه | 
بو في الجموعات المختلقة أو داخسل 
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الفصل الثامن اب با ات بجوو بايا 


2 
6 
.4 


يكون توزيع الأدوار أو التكليفات وفق ميول وقدرات كل تلميذ في المجموعة. 

تجنب إعطاء تكليفات ساذجة أو مملة. 

عند التعامل مع تلاميذ يفضلون العمل الفردي على العمل في مجموعة. يفضل إثان: 
امجموعة كلها كلما حقق أي فرد فيها إنجازأ يذكر؛ وذلك حتى يشعر هؤلاء التلامي] 
بقيمة العمل داخل مجموعة. وخاصة إذا كانوا ضمن الفئة التي لم تعمل بعد وتلقت إثائ: 
مجرد أنها تعمل في جماعة تمت إثابتها لعمل فرد واحد أو أكثر من أعضائها. ش 
معاقبة من يتعمد الإخفاق أو تعطيل عمل المجموعة ولو بتوجيه لوم بسيط له. أو تكليف 
يجزء أكبر من المهمة. 

تفعيل دور المراقب أو الحفز الخاصن بالمجموعة ولاسيما تلك الى تضم أفراداً لا يعملرن 


بجدية. 
ينبغي تزويد التلاميذ بتوجيهات مكتوبة خاصة عن الأهداف. وأنشطة الدرس في التعلم 
التعاونى. 


متى يُفضل استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني مع التلاميذ ذوي صعويات التعلم 
يُفضل استخدام التعلم التعاوني في الحالات الآنية: 


أ. 


لساء. 


1 


حين يكون ثمة حاجة إلى تنمية الانسجام بين أعضاء الجماعة وتقوية روحها المعنوية. 
حين يعاني التلاميذ بصفة عامة من انخفاض تقدير الذات. 

مجموعة بعينها من التلاميذ. 

عند الحاجة لتنمية بعض العادات والقيم الاجتماعية بين التلاميذ. 

عندما يكون الدرس كبيرا ويتنطلب تقسيمه إلى مهمات صغيرة؛ ممايستوجب تقسيم 
عند استخدام بض الاستراتيجيات الأخرى والتى تتطلب عملا جماعياً في بععض 
الأحيان. أو تتطلب تعاونا مشتركا لأداء مجموعة من المهمات التعليمية فى وقت واحد 
على التوازي وفي تكامل فيما بينها. مثل حل المشكلات». والبحث والاستقصاء. 


مثال تطبيقي: ني مادة الرياضيات لذوي صعوبات التعلم: تدريس وحدة الأشكال المتمائلة 
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يب اإراد تحقيقه باستخدام إستراتيجية التععلم التعاوني: 
إن يُوجد التلميذ صورة شكل هندسي بالانعكاس فى مسق . 
ييلراث الدرس وفق مد التعلم التعاوني: ظ 
قوم المعلم باتباع خطوات عملية التد تلك عاء - 
0 5 ريس وفقا الوستراتيجية التعلم التعاوني» على 
النحو التالي ٠‏ 

: فخ | 5 5 

. 0 سمحي و مجموعة هو إيجاد صورة الشكل الهندسي المرسوم لديها 

في الورفه , س و لمستقيم . 

١‏ يريد حجم اتجموعة طبقا للنشاظ الماوط يها:يتم تضيم الفلامية إى مجم رجانه حبك 

نضم كل مجموعة (5 - 6) تلاميذ وذلك يعتمد على نوع الشكل الموكل به كل مجموعة. 

د تخطيط المواد التعليمية وتفسيم محتوى الدرس إلى مهام: يتم توزيع أوراق العمل 
والأدوات الهندسية اللازمة» بحيث تحتوي كل ورقة عمل على شبكة بيانية مرسوم عليها 
4 نوزيع الأدوار على أعضاء كل مجموعة: يتم توزيع أدوار الفريق في كل مجموعة كما 

بلي : 

أ. الجزء الأول يتكون من (3 - 4) تلاميذ يتولى كل تلميذ فيهم إيجاد صورة نقطة 
واحدة من نقاط الشكل (ثلاثئي - رباعي) بالانعكاس في المستقيم» بحيث تتم نسمية 
تلميذ فيهم باحد الحروف الممثلة لرؤوس الشكل الحندسي» مثل: (!- ب - جب - 
د). 

5 تلميذ آخر (الرابع - الخامس) يكون دوره توصيل الوط الطلك السو عاد 
04 التلميذ الأخير (الخامس - السادس) يكون دوره قباس لعا قعل هين لكل 
المندسى) وصو رته الناتجة من الانعكاس» ثم المقارئة بينهما وتسجيل النتيجة. 

عبى وإضوويه الطاكيد كن ١‏ :- ذىها لكافة 
8 الأووار والتكليفات السابق ذكرها لحافة 

' شرح المهمة التعليمية: يتم شرح المطلوب و 

١ المجموعات.‎ 

0 /در. اللازم لإثقام هذه المهمة أو التكليف وتجهيز 

' تحديد زمن الإنجاز: يتم تحديد الزمن "7 ر) 
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لقوق اوري مامس بويت تر بيني 

3 المراقبة والإشراف: نتم مراقبة عمل المجموعات والتدخل إذا تطلب الأمر. بحيث ره ْ 
ذلك الحفاظ على النظام وإتمام المهمة بسهولة ويسرء وعدم وقوع تجاوزات أو مسيطرة 

8 تقديم التوجيه والمساعدة: التأكد من أن كل تلميذ قام بدوره جيداً وتم إيجاد صورة 
نقطة بطريقة صحيحة وأنه تم توصيل النقط بطريقة صحيحة؛ كذلك المساعدة على 
عملية القياس إذا تطلب الأمر. 

9. عرض إنجنز امجموعات: يتم الطلب من كل مجموعة عرض ما توصلت إليه من 
إنجاز المهمة ونتائج العمل فيما لا يزيد عن خمس دقائق يعرض التلميذ المكلف بالعرض 
الانعكاسء والمقارنة بين أبعادهماء وناتج هذه المقارنة من حيث وجود تطابق أم لا. 

ا مجموعات والربط بينها والتوصل إلى نتيجة عامة؛ وهي: أنه لإيجاد صورة أي شكل 
هندسي بالانعكاس في مستقيم يجب إيجاد صورة كل نقطة من النقط التي تمشل رؤوس 
الشكل الهندسي في نفس المستقيم» ثم التوصيل بين هذه النقط الناتجة من عملية 
الانعكاس (صور النقط). وأن الشكل النائج من الانعكاس (صورة الشكل المندسى 
بالانعكاس) هو شكل هندسي مطابق للشكل الهندسي الأساسي. 

على ناتج إنجاز الجموعات وأسلوب عملهاء ومدى قربها أو بعدها عن الصواب 
والدقة. 

التقييم الذاتي للوحدة: 
عزيزي المعلم فيما يلي مجموعة من الأسئلة؛ هدفها التعرف بنفسك على مدى 

استفادتك من تدريسك لهذه الوحدة: 

ب. أذكر حمسأ من مميزات استخدام التعلم التعاوني (3 درجات)؟ 

ج. أذكر أبرز ثلاثة عيوب خاصة بالتعلم التعاوني؛ وبين كيف يمكن التغلب عليها (4 


درجات)؟ 
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انماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
ِ 55 استراتيجيات التعلم التعاوني ؟ ( درجات)؟ 
7 ثلاثة من الأسى والمبادئ الخاصة بالتعلم التعاوني (1 ورجات)؟ 


.رد خطوات إحدى استر اتيجيات التعلم التعاوني (5 درجات)؟ 


يوب ريط المحسوس بالمجرد | 
بعر (الخطيبء 2009) إلى أن هذا الأسلوب يُدرك فيه التلميذ أنه مرتبط عادة بالبيئة 
لى يعيش فيهاء فمن خلال رؤيته للأشياء الحيطة به. واستمرار وجودها يتعرّف على 
خصائصهاء وعلى أسمائهاء فيرتبط ذلك بوجودهاء حيث أن معرفته بهذه الأشياء يساعده 
ولى أن يربطها بوظائفها المختلفة. 
نجد طفل ما قبل المدرسة لا يستطيع أن يدرك مفهوم المجرد. مثل: القيم كمفهوم 
المدق والأماثة والخير والجمال والحلال والحرام وما إلى ذلك من المفاهيم المعنوية المجردة» 
لكن في نفس الوقت يستطيع الطفل أن يُدرك العلاقة بين الأشياء» مثل: عملية ملء وتفريغ 
لأواى, وكذلك عملية إدراك الألوان من خلال التدريب وتعريف الطفل بالألوان المختلفة. 
مبادئ اسلوب ربط المحسوس بالمجرد لذوي صعوبات التعلم 
تمد هذا الأسلوب على العديد من الأسس وامبادئ. يمكن إيجازهاء على النحو التالي: 
أ. عرض عام وشامل لجميع المعروضات والمواد امحسوسة التى حيط بالبيئة التي يعيش 
فيها التلميذ. 
. الربط بين المواقف المجرّدة التي بتعرض لا التلميذ بالمواد أو الأشياء امحيطة به. 
3. إيجاد ما يقابل كل مفردة (كلمة) أو جُملة أو قصة بوسيلة محسوسة لتقنين المعلومات. 
ينبغي تنويع الاختبارات المقننة لاحتوائها على جميع جوانب المعلومات.؛ حيث تتضمن 
تلك الامتيازات وربطها بالجُمل؛ أو ربط المفردات بالجمل. 
مثال (1) تطبيقي: عملية تعليم الأعداد لدى طفل ما قبل المدرسة يعاني من عرب هلم 
بنبغي على معلم صعوبات التعلم أن يربط بين امحسوس بالجرد؛ فمثلا لكي يمام 
الطفل الأرقام الحسابية من (1) إلى (5): وهذه الطريقة التي بنيت أساسأً على النظرية 
لمعرفية عند أجان بياجيه؛ يكون على النحو التالي: 
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مثال (2) 


الفصل الثامن االلللعد ببب ام 


)01( برتقالة أو كرة أو قلم. 

(2) برتقالتان أو كرتان أو قلمان. 

(3) ثلاث بُرتقالات أو كرات أو أفلام. 

(5) خمس يرتقالات أو كرات أو أقلام. 
تطبيقي: عملية تعليم الأعداد الحسابية لدى طفل ما قبل المدرسة ذي صعوية 

تعلم: 

الموضوع: تعليم الطفل العدَ من الرقم (1) إلى الرقم (5). 

الحدف العام من الدرس: أن يتعرّف على مدلول كل رقم من هذه الأرقام. 

الأهداف السلوكية لهذا الدرس: وتتمثل فيما يأتي: 

أ. أن يعد الطفل من الرقم (1: 5) عدأ صحيحاً. 

ب. أن يتعرّف الطفل على مدلول كل رقم من هذه الأرقام. 

اج أن يكتب الطفل رمز الأرقام من (1: 5) بشكل صحيح. 

أن يوصل الطفل المجموعة التي تحوي كل رقمء برمز العدد من (1: 5) وهكذا. 

6. أن يرسم الطفل دائرة على كل مجموعة تحوي رقم معين من (1: 5). 

و. أن يكوّن خمس عناصر من مجموعة من العناصر المتاحة للطفل. 


7 


التقنيات (الوسائل) التربوية ا مستخدمة 


يستطيع معلم صعوبات التعلم أن يستخدم التقنيات والوسائل التكنولوجية التزبوية 


المتاحة داخخل غرفة المصادر-إن أمكن ذلك-. على النحو التالى: 


5 


د سخ الئ 


عناصر محسوسة وشبه محسوسة. 

خيوط وأشرطة. 

بطاقات لرموز الأرقام من (1: 5) على ورق مقوى. ومراوح الأرقام. 

مصورات لعناصر غير ملونة بشرط أن تكون محببة للطفل؛ مثل: حيوانات: العاب' 
سيارات 518 الخ. 

مكعبات أو ألعاب ليجو. 
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0 اا أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 

م رىجون ومجموعة أقلام تلوين (فلوماستر). 

5 جهاز الحاسب الآلي. 

م السبورة. 

ملريقة العرض اوالإجراءات التي يستخدمها معلم صعوبات التعلم 

:طبع معلم صعوبات التعلم طريقة عرض الدروس. بواسطة اتباع الإجراءات التالية: 

يفوم المعلم بتوظيف العناصر وامجموعات لتكوين مجموعات تحوي على خسة أقلام 
مثلا إلى أكثر من مجموعة واحدة؛ ومجموعات تحوي على الرقم اربعة أقلام؛ ومجموعة 
تحوي على الرقم ثلاثة أقلام» ومجموعة تحوي على الرقم اثنين (قلمان)؛ ومجموعة 
تحوي على الرقم واحد (قلم واحد). 

نوظيف عملية العد لكي يتعرف التلميذ على أن المجموعة المكونة من خمسة أقلام أكثر 
نواجداً من باقي المجموعات. وذلك يتم من خلال عرض عدة أمثلة للأطفال؛ ثم 
التعرف على مدلول كل عدد من الأعداد حتى خمسة. 

. ندريب الأطفال على كتابة الأعداد من (1: 5) من خلال كتابته على السبورة» ثم على 
ورفة عملء ثم تلوين كل عدد من الأعداد. ثم تشكيل كل عدد من الأعداد من 
معجون الصلصال. 


ريا 


4. يقوم المعلم بعرض مجموعات من الأقلام تتضمن خمسة. وأربعة» وثلاثة» واثنين» وقلما 
واحداء ثم يطلب من التلميذ توصيل المجموعة التى تتضمن على الرقم خمسة مع رمز 
العدد (5)؛ ويؤكد المعلم على العدد (5) قبل عملية التوصيل. 
5. نوظيف العناصر الحسوسة في وضع دائرة؛ وتكوين مجموعة تتضمن الرقم (5)) والتأكيد 
على الرقم (5) بعد الانتهاء من وضع الدائرة حوله. 
نوظيف المصورات إلى عناصر غير ملونة للتدريب على التلوين؛ ويقوم المعلم بالتأكيد 
على تلوين العناصر المطلوبة ثم عدّها بعد ذلك. 
الندريبات والأنشطة العلاجية المقترحة: 

يقرم معلم صعوبات التعلم ببعض التدريبات والأنشطة العلاجية الني بنترحهماء 
ليرى أنها مناسبة لمستوى تفكير ونضج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ على النحو التالي: 
1. مكن للمعلم استخدام وعمل بعض الجسمات أو المكعبات للعدد (5) امراد تعلمه. 
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له ن الصلصال. 
2 يمكن للمعلم تشكيل الرقم (5) بواسطة استخدام” جو مي 
3 يمكن للمعا تفعيل دور استخدام الحاسب الآلي داخل مر ب 
9 2 اتغعكذا عناصر البيئة الصفية امحيطة بالطفل. 
4. يستطيع المعلم توظيف واستخدام 
أسلوب حل المشكلات 50312 تفلك ورررءآطه 1 
يُعد هذا الأسلوب بمثابة نشاط ذهني منظم للتلميك وهو منهج علمي يبدأ بامستئارة 
تفكيره: بوجود مشكلة ما تستحق التفكير, والببحث عن حلها وفق خطوات علمية, ومر 
يكتسب التلاميذ من خلال هذه الطريقة مجموعة من المعارف النظرية» والمهاران 
العملية والاتجاهات المرغورب فيهاء كما انه يجب أن يكتسبوا المهارات اللازمة للتفكر 
بأنواعه وحل المشكلات لأن إعداد التلاميذ للحياة التي يحيونها والحياة المستقبلية لا تحناج 
فقط إلى المعارف والمهارات العملية كي يواجهوا الحياة بمتغيراتها وحركتها السريعة ومواقفها 
الجديدة المتجددة. بل لا بد لهم من اكتساب المهارات اللازمة للتعامل بنجاح ممع معطيان 
جديدة ومواقف مشكلة لم تمر بخبراتهم من قبل ولم يتعرضوا ها. 
وتدريب التلاميذ على حل المشكلات أمر ضروريء لأن المواقف المشكلة ترد في حياة 
كل فرد وحل المشكلات يكسب أساليب سليمة في التفكيرء وينمي قدراتهم على التفكير 
التأملي كماانه يساعدهم على استخدام طرق التفكير المختلفة. وتكامل استخدام 
المعلومات. وإثارة حب الاستطلاع العقلي نحو الاكتشاف وكذلك تنمية قدراتهم على 
للتغلب على الصعوبات؛ وإعطاء الثقة لهم في أنفسهم؛ وتنمية الاتجاه العلمي في مواجهة 
المواقف المشكلة غير المألوفة التى يتعرضون لا. 
تعريف المشكلات 
هي كل فضية غامضة تنطلب ال حل وقد تكون صغيرة في أمر من الأمور التي نواجه 
الإنسان في حياته اليومية وقد تكون كبيرة وقد لا تتكرر في حياة الإنسان إلا ميرة واحدة أر 
هي حاله يشعر منها التلميذ بعدم التأكد والحيرة أو الجهل حول فضية أو موضوع معين ار 
حدوث ظاهرة معينة. 
وك اليه 009ل علو حل الشكلات يمد من صم مشا ادي 
جي التي تهدف إلى تنمية العديد من المهارات الفكرية أو الأدائية, ويُستخدم هذ 


- 432 - 


5021101 25 ) 31251 


سس أفماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعويات التعلم ... 


».وب في كثير من الموضوعات الهامة؛ منها: الرياضيات والدراسات الاجتماعية والعلوم 
العامة والصحة وغير ذلك؛ ما يتيح للطالب الفرصة لممارسة حل المشكلات ذات العلاقة 
رين بالبيئة وامجتمع أو الحياة العملية بناء على نظريات ومبادئ وحقائق علمية يكون 
لميذ متأكدا معرفتها. 

نعريف حل المشكلات: ينبغي التعرف على معنى المشكلة؛ فهي تعد سؤالا حيرا أو 
نفا غير نمطي أو روتيني يشتمل صعوبة ما تواجه الفرد. وليس لديه أي معلومات أو 
مهارات أو أسلوب وطريقة لحلها ومواجهتها. 

فالمشكلة الأكاديمية تعتبر بمثابة مجموعة الخطوات والإجراءات والمراحل والعمليات 
العقلية التى يمر بها الفرد عند حل مشكلة ما بعينها. 

أما حل المشكلة كسلوك: فتحدث في كثير من الجالات» وفي مختلف الأنشطة الأكاديمية 
وغير الأكاديمية؛ وعتبر بمثابة سلوك معين أو طريقة للتفكير تهدف إلى حل ما يواجه الفرد 
من صعوبات أو عقبات أو مشكلة من المشكلات. 

تعريف حل المشكلات: إنه أسلوب استدعاء للمعلومات والمهارات والخيرات 
السابقة وربطها بعضها ببعض مع عناصر الموقف الجديد (المشكلة) بطريقة معينة بهدف 
نذليل الصعوبات التى تحويها المشكلة؛ وحلها. 
بعرف أسلوب حل المشكلات بعدة تعريفات» نذكر منها ما يلي: 

إنه أحد الأساليب التدريسية العلاجية التى يقوم فيه المعلم بدور إيجابي للتغلب علي 
سعويةاما مو يع :وبين قلقي جدئه: ولعي يكف لوقف مشتكلة ند سن كوائر لل 
عناصر. هي : 
أ. هدف يسعى إليه. 
2. صعوبة تحول دون تحقيق الهدف. 0 لين الا 
3 ةق التشلي على الضعزية عن طريق اسه 0-0 | 

ال 5 حل امشكلات هو سلوك ينظم المفاهيم والقواعد التي سبق 
بارا و“ 0 في امف امكل الذي بواجه التلنييذ وينك شين 
اقالب دل هن سلا د سرك حل كلق يفي سي أطيونو سنيف 


المبادئ والقواعد والحقائق. 
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لفل لمن سل يي ب ب ا سس بهي 
أو انه النشاط والإجراءات التى يقوم بها التلميذ عند مواجهته لموقف مشكل للخل 

على الصعوبات التي تحول دون توصله إلى الحل. معنى ذلك أن سلوك حل المشكلة يتطلي 

من التلميذ قيامه بنشاط ومجموعة من الإجراءات فهو يربط بين خبراته التي مسبق تعلمها في 

مواقف متنوعة وسابقة وبين ما يواجهه من مشكلة حالية: فيجمع المعلومات. ويفهم الحفاتز 

والقواعد. وصولا إلى التعميمات المختلفة. 

بلاحظ من جملة التعاريف السابقة لأسلوب حل المشكلات؛ ما يلي: 

ا. تعتمد عملية حل المشكلات على الملاحظة الواعية والتجريب وجمع المعلومات وتقرها 
وهي نفسها خطوات التفكير العلمي المنظم. 

2 يتم في حل المشكلات الانتقال من الكل إلى الجزء. ومن الجزء إلى الكل؛ بمعنى أن حل 
المشكلات هو مزيج من الاستقراء والاستنباط. ' 

3. يعد أسلوب حل المشكلات بمثابة طريقة تدريس وتفكير معأ. حيث يستخدم التلميذ 
القواعد والقوانين للوصول إلى الحل. 

4. تتضافر عمليتا الاستقصاء والاكتشاف وصولاً إلى الحل. حيث يمارس التلميذ عملية 
الاستقصاء في جميع الحلول الممكنة ويكتشف العلاقات بين عناصر الحل. 

3 تعتمد على هدف بحيث على أساسه تخطط أنشطة التعليم وتوجه كما يتوفر فيها عنصر 
الاستبصار الذي يتضمن إعادة تنظيم الخبرات السابقة 

6. حل المشكلات يعني إزالة عدم الاستقرار لدى التلميذ وحدوث التكيف والتوازن مع 
البيثة. 

معنى ذلك أن سلوك حل المشكلات يقع بين الإدراك التامى وعدم الإدراك العام: 
إدراك تام لمعلومات سابقة. وعدم إدراك تام لموقف جديد معروض أمامه يمكن أن يستخدم 


فيه ما لديه من معلومات ومهارات». وأن ينظم خبراته ومعلوماته السابقة. ليختار منها ما 
بطبقه في الموقف المشكلة الجديد الذي يواجهه. 


تدريب اتلاميذ على أسلوب حل المشكلات يتطلب تعريفهم ث كلات ترتبط بها 


ديات د أو لمشكلات تتصل بالحياة المدرسية وغير المدرسية داخل بيثاتهم 
ونختلف داثل لذ الافوات: فما عو منشاككلة لشيخص ها في قبن ساود لا كوف ذلك 
للشخص نفسه في وقت آخر. كما أن |0), . .. / 

فا لاك عن كما أن الأمر يتوقف على الفرد نفسه في قبوله ما يطرخ علب 
من يسعى 1 . يضاف إلى ذلك أن ما يعتبر مشكلة بالنسية للبعض فد 
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ج00 - أنماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
بير مشكلةجالسبة لتلميذ سبق له آنامر يهدة] الموقلقف» حريك 


بنة, في حين يعتبر هذا الموقف مشكلة 


ع يعتبر هلدا الونف مشكلة بالنسبة لتلميل آخر فهو يمتاج إلى استحضار خبرائه 
لأدبية السابقة» والقيام بالتفكير ني مهارات التذوق الأدبي. وقواعد النقد الأدبى المرتبطة 
بالنص الأدبي المعروض أمامه ثم الانتقاء من هذه وتلك. ما يمكن تطبيقه في هذا الموتف 
لجديدء وصولا إلى الحل المنشود. 

هناك عدد من الخصائص تستخدم عند الحكم على جودة المشكلة التي تعرض على 
النلاميذ منهاء أن المشكلة الجيدة هي التى تضع التلميذ في مرتف يتحدى مهاراته. ويتطلب 
ننكيرا لا حلا سريعاء وأن يكون مستوى صعوبتها مناسبا له. وذات ألفاظ مألوفة بالنسبة ل 
وأنها تنضمن معلومات أو بيانات زائدة عن الحاجة أو أفل من المطلوب. كما أن العمليات 
الى تتضمنها يجب أن تناسب المستوى المعرفي للتلاميذ. وأن تثير المشكلة دافعية التلميذ. ولا 
ننفده الثقة في نفسه أو تحبطه بان تكون لغزاء وأن تكون ذات معنى له بحيث تنمي مفاهيمه 
ومعلوماته ومهاراته. وأن تتضمن أشياء حقيقية يألفها. 

إن تعليم حل المشكلات ليس بالأمر مثل تعليمهم بعض المفاهيم أو المعلرمات أو 
والتدريب» وتكوين الفروض» واللغة. وانتقال أثر التعليم» وعدم وجود محتوى محدد 
للندريس في ضوئه؛ أو طريقة عامة تستند إلى خطوات مبرمجة. 

: 5 انم 03 اليك 

من ثم يتبادر إلى الذهن التساؤل الرئيسي التالي: كيف ندرّس باسلوب حل الشحا . | 

للإجابة على هذا التساؤل؛ ينبغي علينا كمعلمين لذوي الاحتياجات التربوية الخاصة 

05 1 : عاذ خيرات الت 1 
شكل عام وذوي صعوبات التعلم بشكل خاص أن نتمزف على جم لمتخصصين 
السابقين الذين استخدموا هذا الأسلوبء وفقا للمراحل ا 5 
4 وجية شكلة: بمعنى يجب فهم المشكلة وتعريفها تعريفا إجر 


ئياً بلغة سليمة وواضحة؛ 


7 - ما الجهول؟ وما قي الممطات؟ وما الشروط؟ وهل بالإمكان تحقيق هذه الشروط؟ 

: با ١‏ قف وأسة مسيفةا متانسيق 
- هل الشروط عمد تسن الول ارس يكلا واستععل زعو عب ب 

' ماه بج فوسكلا 

1 أو سجّل الأجزاء أو اعزل الأجزاء سوه سيط 4 
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الل لثمن سيبس لسلست 
2 ضع خطة الحل المناسبة: بمعنى يقوم الفرد بوضع حلقة وصل بين المعطيسات وامجهول, 
ورا يكون الفرد بحاجة إلى دراسة مشكلات مشابهة لتلك المشكلة؛ بهسدف الاسترثمار 
وإيجاد الحل. ويكون ذلك من خلال الأسئلة التالية: 
- هل رأيت هذه المشكلة من قبل؟ 
- هل رأيت المشكلة الحالية في صيغة مختلفة قليلاً؟ 
- هل تعرف مشكلة ذات علاقة بالمشكلة الحالية؟ 
- هل تعرف نظرية نافعة تفيد في حل المشكلة الحالية؟ 
- هل هذه المشكلة ذات علاقة بمشكلة لديك سابقأ. وحُلت من قبل؟ 
- هل تفيدك نتيجة حل المشكلة ال حالية في حل المشكلات المستقبلية؟ 
- هل تستطيع أن تُعيد صياغة المشكلة» يمكنك ذلك بالرجوع إلى التعريفات 
السابقة.... وهكذا. 
3. نَذْ وطبّق خطتك: ويُقصد بذلك التأكد من حل ككل خطوة من خطوات المشكلة؛ وهل 
يمكنك أن ثبرهن على أنها إجابات صحيحة؟ 


4. افحص وتأكد من الحل الذي وصلت إليه: ويمكن التحقق من ذلك من خلال الإجابة 
على الأسئلة التالية: 


- هل تستطيع التأكد من صحة النتيجة؟ 

- هل تستطيع التأكد من صحة تعليلاتك؟ 

- هل تستطيع رؤية النتيجة بسهولة؟ 

5 هل تستطيع أن تستخدم هذه النتيجة أو هذه الطريقة لحل المشكلات الأخرى 

المشابهة؟ 
إرشادات للمعلم عند استخدام طريقة حل المشكلات مع ذوي صعوبات التعلم 
ينبغي على المعلمين الذين سيستخدمون طريقة حل المشكلات لذوي مهعوبات 

التعلم اتباع التوجيهات والإرشادات التاللة: 
1. أن تكون المشكلة مناسبة لمستوى التلميذ 


العم 2 ٠‏ فلا سهلة أكثر سن 
اللازم لا يتعلم منها شيئاً» ولا متناهية اد عسل البو 


الصعوبة بحيث تعوق تعلمه. 
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للسستته العخاطاخةاللسص إيزينايق الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 

. إن تكون المشكلة المقدمة للتلميذ ثريبة من بيئته وثقافته. لكي يسهل عليه تصورها. 

و غرض المشكلة على التلميل بصورة مشوقة ومحببة إليه. بحيث تثير حماسه ودافعيته. 
وتحفزه على استدعاء خبراته ومعارفه ومعلوماته السابقة في حل المشكلة. 

. إعطاء الوقت الكافي للتلميذ لفهم المشكلة. واستيعاب عناصرهاء للتفكير فى حلها. 

5 يجب على المعلم إعطاء التلميذ بعض الإرشادات والمساعدات التى 0 في حل 
المشكلة. ١‏ 


). عدم فيام المعلم باستعراض المعلومات أمام التلاميذ. بل يأخذ النصيب الأكبر في الشرح 


والتوضيح. 
7 ينبغي على المعلم تنمية نفسه باستمرار في حل المشكلات قبل أن يستخدم مثل هذا 
الأسلوب. 


برنامج علاجي قائم على مهارات حل المشكلة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي من ذوي 
صعوبات التعلم؛ وتوصلت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين تلاميذ المجموعة 
النجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة في مستوى الفهم القرائي لصالح تلاميذ المجموعة 
وإدراك العلاقات اللغوية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
انواع الملشكلات 

كثيراً ما تبدا التدريبات والتمارين والأنشطة المتضمنة حل المشكلات. بالسؤال عن 
كبفية إنجاز عمل ماء فيك المعلبين انه خدام هله الطريقة في كثير من أنواع المشكلات 
التالية: 

575 علا؟ 

1 كيف يمكن للمعلم أن يثير : إيجاد حجم حجر مس دم ١‏ أحد المدرحاتث؟ 
+ وق و عدد المشاهدين على مباراة كرة القدم في احد رجات ! 

2 يمكن للمعلم معرفة 9 / 5 4 

,' -: عرام معرفة عدد الأشجار الموجودة في حديقة 
1 كيف يمكن لتلاميذ الصف الأول الابتداني معر 

الملدرسة أو في قطعة غير منتظمة؟ 5 
0 كيف يمكن أن نص ورقة من الكرتون المقوى 

ممكن إذا ضربناها باليد؟ 


لعمل مروحة؛ بحيث تدور أكبر قدر 
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يي ح1١خ2/_‏ :يي 
0 2 | 7 5 
مثال تطبيقي: لاستخدام أسلوب حل الشكلات في دريس للواسنات الاجتماي. 
تععمذ المشكلة فى تدريس الدراسات الاجتماعية على وضع التلاميذ في مواقف تعليمية عر 
بحيث يشعرون بالحيرة وعدم التأكد إزاء بعض يا وما تنه ديد سؤاء اكانن 
جغرافية أو تاريخية مع وجود رغبة قوية لدى التلاميذ للتخلص من ذلك الموققف الحير من 
خلال تنظيم معلوماتهم وربطها اختبارها والتامل فيها ومن هنا نري أن المشكلة الجيدة نستنر 
على وضع المتعلم القائم بالحل في موقف يتحدى تفكيره ومهاراته ولا يتطلب حلا تقليدي 
أو سطحياً أو سريعاً ولابد من ملاحظة أن مستوى المشكلة مناسب للمتعلم مع توفير عنصر 
الإثارة الدافعية. 
تتعدد المشكلات التي تتخل محوراً أساسيا في تدريس الدراسات الاجتماعية: منها: 
1. بعض المشكلات في الجغرافيا (طبيعية - بشرية - سياسية...الخ) أو في التاريخ (أحداث 


- شخصيات....الخ). 

2. مشكلات اقتصادية (فيام تكتلات - قيام نظم وانهيار أخري 000٠08‏ الخ). 

3. بعض المشكلات يقرأ عنها التلاميذ وترتبط بالأحداث العالمية الجارية مثل الصرام 
العربي الإسرائيلي. 


4. بعض المشكلات في حياة التلميذ مثل: 

أ. كيفية الحصول على المواد الغذائية لتحقيق الأمن الغذائي. 

ب. كيفية توجيه الخرائط للوصول إلى الأماكن المطلوبة. 

ج. توفير المياه النقية اللازمة للشرب للحفاظ على الصحة. 

تأتي المشكلة عادة في صورة سؤال أو مجموعة أسئلة يشعر التلميذ تجاهها بالحيرة وتضع 

-00-0 تحتاج إلى التنظيم والربط والتوصل إلى أحكام. 

بسح ويم ومناقشتها أو تقد يم بعض المقترحات المرتبطة يجوانب 

- يب أن تكون المشكلة مرتبطة بالتلاميذ من حيث اتجاهاتهم ودوافعهم ولا تفرض 
عليهم دبانتالي يستطيع للمعلم الموقف التعليمي في اتهاه الحل. 

أن تشمل المشكلة خبرات ها قيعة في مو التلاميذ وتفكيره. 

7 تتضمن المشكلة عند معالجتها مارسة الطريقة العلمية في حل المشكلات. 


م 
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ا2- انماط الاستراتيجيات العلاجية لدوي صعويات التعلم 5 
تقو معالحة المشكلة 0 9 -5 5 
أن تج 5 تخطيط ومعاجة عملاً تعاونياً بين التلاميذ من ناحية وبين 
المعلم من ناحية أخرى وبين المعلمين أنفسهم من ناحية ثالثة. 
- أن تنتج معالجة المشكلة فرص للرجوع لمصادر المعرفة. 
5 أن تكون في المشكلة فرص لتعميم الخبرة في الجتمع أو في المواقف التعليمية حاضراً 
أو مستقبلا. 
- أن تتضمن المشكلة فرصاً لربط المعلومات وتكاملها. 
5 أن تشمل المشكلة خبرات تربط بين مظاهر التعلم المختلفة (مهارية, وجدانية. 
معرفية). 
: أن تتيح فرصاً للكشف عن سلوك التلاميذ ودوافعهم وميولهم وبالتالي يتعرف 
المعلم على سلوك تلاميذه وشخصياتهم وبالتالي توجيههم وإرشادهم. 
: أن تؤدي دراسة المشكلة وحلها للكشف عن مشكلات أخرى تحتاج إلى دراسة 
والكشف من جديد وهذا مما يساعد على مزيد من النمو للتلاميذ. 
- ينبغي أن تكون المشكلات متنوعة من حيث مجالاتها وطبيعتها. 
خطوات التطبيق ا الموقف التعليمي 
. الإحساس بالمشكلة والشعور بأهميتها ويتعاون المعلم والتلاميذ في تحديد المشكلة. 
2 جمع المعلومات والبيانات من المصادر المتعددة تحت إشراف وتوجيه المعلم زهي ندم 
بشكل فردي أو جماعي ثم تصنيف المعلومات وتبويبها. ْ ا 00 
3 وضع فروض الحل لأن المعلومات التى يحصل عليها التلاميذ يجب أن تناقش وتنفذ 
التحقق من صحة الفروض التي تم التوصل (4" | 
5 الأمجاجات والترضل إلى الحل واكتشافه نتيجة اختبار الفروض 


: ا 
“. معرفة الآثار البى سوف تترتب على ما يتم التوصل إليه من نتائج 
1 الفروض المحددة وقبول النتائج أو عدم 


١‏ التطبيق والتعميم و7 تكشف عن مدى صحة 
بيه 
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ا اااااااا0ي0ا0ا0 
اهمية استخدام اسلوب حل المشكلات 
وى اليكي آنا ستيه الاستقصاء في الدراسات الاججدماعية ينمي المستويات العلي 
من القدرات العقلية إذ يؤدي إلى تنمية التفكير الناقدء ويرى تولي أن استخدام اسلوب حل 
المشكلات في تدريس الجغرافيا يدمي مهارات البحث الجغرافي ويزيد من قدرة التلاميز على 
التفكبر ومواجهة كثير من المشكلات على أسسء وفيما يلي أهمية استخدام أسلوب حل 
المشكللات: 
.١‏ تنمية التفكير الناقد والتأملي للتلاميذ كما يكسبهم مهارات البحث العلمي وحل 
المشكلات كما تنمى روح التعاون والعمل الجماعي لديهم. 
2 يراعي الفروق الفردية عند التلاميذ كما يراعي ميوهم واتجاهاتهم وهي إحدى 
الاتجاهات التربوية الحديثة. 
3. ينفق قدراً من الإيجابية والنشاط في العملية التعليمية لوجود هدف من الدراسة وهو 
حل المشكلة وإزالة حالة التوتر لدى التلاميذ. 
4. تساهم تنمية القدرات العقلية لدى التلاميذ نما يساهم في مواجهة كثير من المشكلات 
التي قد تقابلهم في المستقبل سواء في محيط الدراسة أو في خارجها. 
الأساليب التي يتضمنها أسلوب حل المشكلات 
يجمع أسلوب حل المشكلات بين: 
1. الأسلوب الاستقرائي: فمنه ينتقل العقل من الخاص إلى العام أي من الحالة الجزئية إلى 
القاعدة التى نحكم كل الجزئيات التى ينطبق عليها نفس القانون أو من المشكلة إلى الحل. 
2. الأسلرب القياسي: ينتقل عقل التلميذ من العام إلى الخاص أي من القاعدة إل 
الجزئيات. 
عدقخادراسة ا(شبير: 011) على معرفة أثر استخدام إستراتيجية حل المشكلاث في 
ا جعريات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ الصف القامن: وتكونت العيئة مين (139) 
اميت مدارس حكومهة؛ بمحافظة خدان يونس بفلسطين؛ وتم تقسيمهم إلى مجسوعتين؛ 
”5 جريبية مقو من (69) تلميذا وتلميذة» والأخرى ضابطة مكونة من (70) تلمب 
0 9 البقه!ةا من بالتعليم الأساسي. وتوصلت النتائج إلى وجود فروق دالا 
00 0 كع ارجات تلاميذ امجموعة التجريية الذين درسوا بإستراتيجية 
داكي كر قادبية الجمرينة الضابطة السذين درسوا بالطريقة اانقليدية في اختجاد 
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وو الات الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
اب ملم اليياضيات البخدي تضالح نلانية الجموعة الميروية كنا ار يدت لضاف 
يرو يهالة إحصانيا بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الذين درسوا 
إرنرانيجية حل المشكلات؛ وأقرانهم تلاميذ امجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة 
بزليدية في اختبار صعوبات تعلم الرياضيات البعدي لصالح تلاميذ اجموعة التجريبية» 
إزلبرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات تلميذات الجموعة التجريبية 
إزين درسوا بإستراتيجية حل المشكلات, وأقرانهم تلميذات المجموعة الضابطة الذين درسوا 
الطريقة التفليدية في اختبار صعوبات تعلم الرياضيات البعدي لصالح تلميذات المجموعة 
إنجريبية؛ كما أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين منوسط درجات تلاميذ 
الجموعة التجريبية الذين درسوا بإستراتيجية حل المشكلات وأقرانهم تلميذات المجموعة 
لنجريبية الذين درسوا بإستراتيجية حل المشكلات في اختبار صعوبات تعلم الرياضيات في 
النطبين البعدي تعزى لمتغير اجنس ولصالح الذكور. 
إستراتيجية التصور الدهني لعلاج صعوبات التعلم 
يرى (الوقفى. 2006؛ الخطيب؛ 2009) أن هذه الطريقة تمكن لمعلم صعوبات التعلم في 
غلبم كثير من المهارات الأكاديمية الأساسية لتلاميذه تمن يعانون صعوبات التعلم. منها ما يأتي: 
1 تعليم التهجئة: حيث يمكن للمعلم إتباع الإجراءات التالية: 
1 بكتب المعلم على السبورة أو على قطعة من الورق المقوى كلمة يستطيع التلميذ 
قراءتهاء ولكن يعجز عن تهجنتها. 
ب. يقرأ التلميذ الكلمة بصوت عال. 
ج: يقرأ التلميذ حروف الكلمة. 
د. يكتب التلميذ الكلمة في الدفتر أو على السبورة. 
. يطلب المعلم من التلميذ أن ينظر إلى الكلمة بإمعان وتدقيق حتى يحتفظ بصورتهاء 
كما لو أن عينيه كاميرا للتصوير. 
د. يطلب المعلم من التلميذ أن يُخمض 
حروف الكلمة أثناء التهجئة لما. 
ذ: يطلب المعلم من التلميذ أن يكتب الكلمة 


صحتها. 


عشه ويتهج, الكلمة بصوروت عال متصورا 
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ا لسري 

2 تعليم الخط: حيث يقوم المعلم بكتابة الحرف المراد تعليمه للتلميل. وكيفية رس 
خلال إتباع الإجراءات التالية: 
أ. يسمى التلميذ الحرف. 

. يتتبع التلميذ احرف بإصبعه السبابة أو بقلم تأشير (فسفوري». 

يتتبع التلميذ الحرف مكوناً من معجون أو الطين الصلصال. 

يكتب التلميذ الحرف. 

ه. يكتب التلميذ الحرف من ذاكرته. 

و. يعزز المعلم التلميذ إذا كتب الحرف بشكل صحيح. 

ز. يكتب التلميذ الحرف بقلم رصاص. 

ح. يدقق التلميذ الحرف. ويصححه إذا كان به خطأ. 

ط. يمسح التلميذ الجزء غير الصحيح من الحرف (إن وُجد). 

ي. يكرر الطفل الخطوات الثلاثة الأولى إلى أن يكتب الحرف كتابة صحيحة تاماً. 


من 


إستراتيجية التعلم بالاستكشاف أو بالاكتشاف 
5112687 10156011 لعلثأنا) 

يوجد العديد من التعريفات للتعلم بالاكتشاف. نذكر منها ما يلي: 

- إنها عملية تفكير تتطلب من التلميذ إعادة تنظيم المعلومات المخزونة لديه وتكييفها 
بشكل يمكنه من رؤية علاقات جديدة لم تكن معروفة لديه من قبل. 

- أو أنها عملية التعلم التي تحدث كنتيجة لمعالجة التلميذ المعلومات وتركيبها وتحويلها 
حتى يصل إلى معلومات جديدة حيث تمكن التلميذ من تخمين أو تكوين فرض أو إن 
يجد حقيقة رياضية باستخدام عمليات الاستقراء أو الاستنباط أو باستخدام المشاهدة 
والاستكمال أو أية طريقة أخرى. 

“اس ا عملية نيم العلومات بطريقة مكن التلميذ امتعلم من أن بلحب أبعم 

- أد عرف على أنها الطريقة التي يتم فيها تأجيل الصياغة اللفظية للمفههوم أو التصحح 
0 1 لايع التطيمية التي يتم من خلالها تدريس المفهوم أو التعممم 
و هو محاولة الفرد للحصول على المعرفة بنفسه. فهو يعيد لنا المعلومات بهدف التوصل 
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ل سا 220202020 انصاط الاستراتيجياتالملاجية لذوي صعوبات التعلم ... 
مات جديدة؛ فالتعلم بالاكتشاذ اله ! 
ب ساف هو سلوك للم للاتهاء من عسل تعليسي 
ريعرفه (37 ,1993 بكناطائة عع 10) على أنه اسلوب قدز 
بن السبطرة أكثر ما هو متوفر في التدريس امباشر. 
بوكد (الخطيب؛ 2009) على أن أسلوب الاكتشاف هو مثابة أسلوب يقدوم برض 
زنهية أو مسألة تدريسية تثير التساؤل لدى التلاميذ. وتقوم المسألة التدريسية على طرح 
بدكلة نعليمية بسيطة تكون من واقع البيئة المادية الحبطة بهؤلاء التلاميذ. 
وعندما نريد تناول إستراتيجية التعلم بالاكتشاف فإننا نقصد به الوصول إلى مفهوم 
| ارتعميم بعد أن يكون المتعلم قد اطلع على مجموعة من الأمثلة أو الحالات الخاصة بذلك 
لنهوم أو التعميم؛ حيث تؤدي هذه الأمثلة والحالات بالمتعلم إلى اكتشاف المعنى أو 

توصل إلى التعميم المتضمن فيها. 

يعمل التعلم بالاكتشاف على تشجيع التلاميذ باكتشاف الأفكار والحلول بأنفسهم 
وبولد لديهم شعوراً بالرضا والرغبة في مواصلة العمل والتعلم؛ ويُشعرهم بأن هذه الأفكار 

ني وصلوا لها لم تُفرض عليهم بل احترمت فيهم العقل والافتناع. 

والتلميذ في هذا النوع من التدريس يتعرض لسلسلة متتالية ومبريمجة منضمنة الأمثئلة 
الندريبات والأسئلة التي توجه إلى مفهوم أو تعميم تضمنته الأمثلة والتدريبات» لذلك لابد 
على المعلم ألا يشير إلى القاعدة المتضمنة أو إعطاء تفسير لحاء ولكن لابد أن يصل التلميذ إلى 
لتعميم أو القاعدة أو إلى أي منهاء واستيعاب المفهوم بدون توجيه كامل أو إشراف تام من 

أبل المعلم أثناء عملية التعلم (الميدوس. 1999, 135). 

أهداف التعلم بالاكتشاف 

لأ الأهداف جانبان, هما: 

1 أهداف عامة: يمكن إجمال الأهداف العامة للتعلم بالاكتشاف, بأربع نقاط أساسية هي: 
لماهد مرو الاكتشاف التلاميذ على زيادة فدراتهم على تحليل وتركيب وتقويم 
المعلومات بطريقة عقلانية. 

" يتعلم التلاميذ من خلال اندماجهم في دروس 
الضرورية للكشف عن أشياء جديدة بأنفسهم: 


بسي يتيح للتلاميذ مزيداً 


الاكتشاف بعض الطرق والأنشطة 
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وي يوي 
8 تددن الذي التلاميذ اتجاهات واستراتيجيات في حل المشكلات والبحث. 
5 اميل إلى المهام التعليمية والشعور بالمتعة وتحقيق الذات عند الوصول | إلى اكتشاف را. 
2 أهداف خاصة: أما الأهداف الخاصة فحدث ولا حرج فهي كثيرة» نسرد منها ما يلي: 
٠‏ يتوفر لدى التلاميذ في دروس الاكتشاف فرصة كونهم يندمجون بنشاط الدرس. 
٠‏ إيجاد أنماط مختلفة في المواقف الحسوسة واللجردة والحصول على المزيد من المعلومات. 
يقبام التلاميذ صياغة استراتيجيات إثارة الأسئلة غير الغامضة واستخدامها 
للحصول على المعلومات المفيدة. 
ه. اتساعذ على إغماء طرق فعالة للعمل الجماعي ومشاركة المعلرمات والاستماع إلى 
أفكار الآخرين والاستئناس بها. 
ه تكون للمهارات والمفاهيم والمبادئ التي يتعلمها التلاميذ أكثر معنى عندهم وأكثر 
استبقاء في الذاكرة. 
٠‏ المهارات التى يتعلمها التلاميذ من هذه الطريقة أكثر سهولة في انتقال أثرهاإل 
أنشطة ومواقف تعلم جديدة. 
طرق إستراتيجية الاكتشاف 
توجد بعض طرق وأساليب الاكتشاف. نذكرها على النحو التالي: 
1. طريقة الاكتشاف الاستقرائي: هي التي يتم بها اكتشاف مفهوم أو مبدأ ما من خلال 
دراسة مجموعة من الأمثلة النوعية لهذا المفهوم أو المبدأ. 
ويشتمل هذا الأسلوب على جزئين؛ هما: الأول يتكون من الدلائل البي تؤيد الاستنتاج 
الذي هو الجزء الثاني وقد تجعل الدلائل الاستنتاج موثوقا به إلى أي درجة كانت؛ وهذا 
يتوقف على طبيعة تلك الدلائل وهناك عمليتان يتضمنهما أي درس اكتشاف استفرائي 
هما التجريد والتعميم. 
1 لي اواطلت الاستدلالي: هي التي يتم فيها التوصل إلى التعميم أو المبدا المر” 
ينسم َ عرق الأمساع لمنطقي من المعلومات التى سبقت دراستها ص 
نوع هو قدرة المعلم أو المعلمة على توجيه سلسلة من الأسئلة الموجهة الي ٠‏ 
التلاميذ إلى استنتاج المبدا الذ 
السهلة وغ ا ي يرغب المعلم أو المعلمة في تدريسه ابتداء مسن 
لب * مضة ويتدرج في ذلك حتى الوصول إلى المطلوب. 


الفصل الثامن 
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سس سسسعسع مه إزيراومل الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 

ريقة الاكتشاف القائم على المعنى: وطريقة الاكنشاف غير القائم على المعنى: فالأول 
بيع التلميذ في موقف مشكل يتطلب حل مشكلة ماء ويشارك التلميذ مشاركة ايجابية 
في عملية الاكتشاف. وهو على وعي وإدراك ما يقوم به من خطوات ولا يشير إليه المعلم 
من إرشادات وتوجيهات. أما الاكتشاف غير القائم على المعنى. ففيه يوضع التلميذ في 
مونف مشكل أيضا خسن ترجه المعلمء ويتبع إرشاداته دون فهم لا يقوم به من خطوات؛. 
لل عليه أن ينفذ الأسئلة دون أن يفهم الحكمة في تسلسلها أو في مغزاها. 
إن اتباع المعلم لطريقة التعلم بالاكتشاف. فيه كثير من الأهمية في عملية تعلم 

لتلاميذء نذكرها على النحو التالي: 

أ. يساعد الاكتشاف التلميذ في تعلم كيفية تتبع الدلائل وتسجيل النتائج. وبذا يتمكن من 
التعامل مع المشكلات الجديدة. 

ب. يوفر للتلميذ فرصاً عديدة للتوصل إلى استدلالات باستخدام التفكير المنطقي سواء 

ج. يشجع الاكتشاف التفكير الناقدء ويعمل على المستويات العقلية العليا كالتحليل 
والتركيب والتقريم. 

د. بعوّد التلميذ على التخلص من التسليم للغير والتبعية التقليدية. 

.٠‏ يحفقق نشاط التلميذ وإيجابيته في اكتشاف المعلومات تما يساعده على الاحتفاظ بالتعلم. 

د. يساعد على تنمية الإبداع والابتكار. 


للمعلرمات بنفسه. 


انواع التعلم بالاكتشاف 
هناك عدة طرق تدريسية لهذا النوع من التعلم بحسب مقدار التوجبه الذي يقدمه 
امعلم للتلاميذ, هي: 


الاكتشاف الموجه: فيه يزرد التلاميذ بتعليمات تكفي لضمان حصوهم على خبرة قيمة. 
وق # كتشاف المفاهيم والمبادئ العلمية: 


ذلك 3 5 . 1 قلد اد العقلية لا 
الت يضمن عاسبهم في اببتخدام كب الاكتشاف. ويناسب هذا 


وه : مث < ات 
ديشترط أن يدرك التلاميذ الغرض من كل خطو ا 
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الل | لثمن ناا سس 
الأسلوب تلاميذ المرحلة التاسيسية (التعليم الأساسي)؛ ويمثل أسلوبا تعليمها يسبع 
لتلاميذ بتطوير معرفتهم من خلال خبرات عملية مباشرة. 

2. الاكتشاف شبه الموجه: فيه يقدم المعلم المشكلة للتلاميذ ومعها بعض التوجيهات العار: 
بعض التوجيهات. 

3. الاكتشاف الحر: وهو أرفى أنواع الاكتشاف. ولا يجوز أن يخوض به التلاميذ إلا بعد ان 
يكونوا قد مارسوا النوعين السابقين؛ فيه يواجهون بمشكلة محددة» ثم يطلب منهم 
الوصول إلى حل لها ويترك لهم حرية صياغة الفروض وتصميم التجارب وتنفيذها. 

دور معلمي صعوبات التعلم 2 التعلم بإستراتيجية الاكتشاف 

ينبغي على المعلم اتباع الأدوار التالية: 

[.. ديق المفاهيم العلمية والمبادئ التى سيتم تعلمها وطرحها في صورة تساؤل أو مشكلة 
إعداد المواد التعليمية اللازمة لتنفيذ الدرس. 

2-. صياغة المشكلة على هيئة أسئلة فرعية بحيث تنمي مهارة فرض الفروض لدى التلاميذ. 

3. تحديد الأنشطة أو التجارب الاكتشافية التى سينفذها التلاميذ. 

4. تقويم التلاميذ ومساعدتهم على تطبيق ما تعلموه في مواتئف جديدة. 

إرشادات لمعلمي صعوبات التعلم عند استخدام إستراتيجية التعلم بالاكتشاف 

يجب على المعلم اتباع الإرشادات التالية: 

. يجب أن يكون المبدأ أو المفهوم المراد اكتشافه واضحا في ذهن المعلم؛ ذلك يساعد على 
اختيار الأمثلة أو الأسئلة التى سوف يقدمها. ١‏ 

2 يجب أن يأخذ المعلم فى اعساده فى 5 . 
سربية. العام وسار العرامل ذات الصلة؛ قبل أن يقرر هل يستخدم هذه 
لطريقة أم لاء فبعض المبادئ معقدة لد 1 بج . 0 زعالة 

: : : 0 رجة تكون طريقة الاكتشاف فيها غير فعالة. 

ب على أمام تحديد أي طريقة من طرق التعلم بالاكتشاف التى تناسب التلاميذ ذو 
صعوبات التعلم. ١‏ 2 : 
مثال ذلك: نظريات التباديل, 


أسهل بالخلط بينهماء كذلك تشب لدريسها بالاكتساف الاسستقرائي وحده ولك 


بعض نظريات التكامل. 
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و عسو يوج أنماط الاستر 
4 في حالة استخدام المعلم لطريقة الاكتشاف 


اتيجرات 
ديجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


| الاستقرائي. يجب اختار أمثلة ب + 
الجال الذي سيعمل فيه المبدأ. راي يجب اختيار أمثلة. بحيث تمثئل 
و حالة استخدام | 7 , 

5. في ( معلم لطريقة الاكتشاف الا تق أو ْ 
التعبير اللفظي . سخرائي؛ يجب عدم إجبار التلاميذ على 


, يجب أن يهتم المعلم بالإجابات والاقتراحات غير المتوقعة من الثلامية 
يجب أن يقرر المعلم متى يقول للتلاميذ الا . 
ا متى يقول للتلاميذ الذين لا يستطيعون اكتشاف المعلومات المطلوبة 
. يجب جعل التلاميذ يتأكدون من صحة استنتاجهم أو اكتشافهم بالتطبيق مثلا. 
مئال (1) تطبيقي: قْ مادة ال هندسة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم: 


التعلم المطلوب: هو أن طول أي ضاع في المثلث أصغر من مجموع طول الضلعين 
الآخرين. 
خرين 


الانقطة يُطلب من التلميذ قياس أطوال القطع المستقيمة (الأضلاع) أب ب ج» اج 
في كل مثلث من المثلثات الموضحة في الأشكال التالية: 


| 
|| 
| سر 
1 بلس / : 


الكل (1) 0٠‏ الشكل (2) الشكل (3) 


أرلاً: , 5 
للا: فارن بين كل من القياسات التالية: 
: 0 فلم ١‏ - ( فى الشكل الأول) 
أ ول العلل ! ب مع لول القيئع بج طول الفملع أجع في الشكل الأو 
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ب. طول الضلع ! ب مع طول الضلع ب ج + طول الضلع أ ج (ني الشكل الثاني) 
ج. طول الضلع | ب مع طول الضلع ب ج + طول الضلع أ ج (في الشكل الثالث) 
ثانياً: ضع العلامة المناسبة: أصغر من» -» أكبر من في الفراغ المناسب: 


. أب 221117 ب ج + اج (في الشكل الأول) 
ب. أب ا ب ج + أج (في الشكل الثاني) 
33 أب ا 2 ب ج + أج (في الشكل الثالث) 
ثالثاً: ارسم مثلثاً ماء وعين ضلعه الأكبرء وقارن بين طول ضلعه مع مجموع طول ضلب 
رابعاً: لماذا لا يمكن رسم المثلث الذي فيه | ب - 5 سمء أج - 6 سمء ! د - 13 سم حاول 
أولاً أن ترسم مثلثاً بهذه الأطوال. 


خامساً: اكتب النتيجة التي توصلت إليها من التدريب والنشاط أعلاه (الميدوس؛ 1999 139). 
أسلوب التدريس الفردي أو تضريد التعلم 
ا 51 ومتاعوء1' عد تستلدس ل أطثلها 
في معظم طرق التدخل العلاجي, نهد أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لا يختلفوذ 
عن نظرائهم من العاديين الذين لا بعانون من صعوبات تعلم في المدرسة؛ فهم يأكلون مع 
ويشتركون في الأنشطة الرياضية داخل المدرسة وخارجهاء ولكن بسبب حاجة التلاميذ ذدي 
بات | 5 : 58 1 ٠‏ 8 29 . 
3 اير الواعيلنات تعليمية خاصة؛ فإن معظم المدارس العامة تزودهم برام 
لاس إما في فصول خاصة طوال النهار, أو في فصول للتربية الخامسة مشل غُرنا 


المصا 0 ًَ 5 0 

7< لل را فبها التلميذ عددا م٠‏ 9 5 على 
كيفية مساعدة أبنائهم وف 1 5 الساعات كل أسبوع. إضافة إلى تدريب الآبا ك 
4, 4), # ريات التسلم اثناء أدائهم الواجبات المنزلية (محمد د ” 
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ججح سس سح سس سه ليرول الاستراتيجيات العلاجية لوي صعويات التغلم ... 

1 بكيم سكي التطيم المردي أو تفريد التعلم؛ حييث تتعدد 
للحتت والمعنى واحخد هو يعتبر أحد الاسترانيجيات العلاجية الى نُستخدم مع ذوي 
الإحتياجات التربوية الخاصة بشكل عام. وذوي صعوبات التعلم بشكل خاص. 

يشير (حافظء 2006) إلى أنه قد بدأ الاهتمام بالقنوس الفردى فق بدابات القنرة 
لوشرين حين وضع ألفرد بينيه ا6101] اختباره الشهير بهدف قياس نسبة الذكاى وتبين أن 
التلاميك يختلفون فيما بينهم ف قدراتهم العقلية وتحصيلهم الدراسي وفقاً لذلك. مما أدى إلى 
زرباد الاهتمام به منذ ما يقرب من خمس وثلاثين عاماء بعدما توصل عالم النفس 'سكنر إلى 
استخدام الأدوات التعليمية» وبرجة المواد التربوية» ثم اتسع استخدامه بعد دخول الحاسب 
الآلي مجال التعليم. 

فام بتعريف التدريس الفردي على أنه تقديم الخبرة والمشورة التربوية المناسبة لكل 
نلميذ حسب ميوله وقدراته وإمكاناته وسمات شخصيته وظروفه الخاصة وخيراته السابقة. 
رما من شك في أن ذوي صعوبات التعلم أحوج ما يكونون لهذا النوع من التدريس. 

ُعرفه (مرعى» والحيلة» 1998) على أنه سلسلة إجراءات تعليمية» وتعلّمية ُشكل في 
ملها نظاماً. يهدف إلى تنظيم التعلم وتيسيره للتلميذ بأشكال متلفة؛ وطبقاً لأولويات 
بإبدال» بحيث يتعلم التلميذ ذاتياً؛ وبدافعية: وبإتقان وفقاً لحاجاته وقدراته؛ واهتماماته 
رمبوله» وخصائصه النمائية. 

وعرّفه (الخطيب؛ 2009) على أنه أسلوب أو طريقة تهدف إلى الاهتمام بالتلميذء 
والتركيز عليه ف عمليق التعلم والتعليم؛ ووضع برامج مجموعات من الأفراد. بحيث يُترك 
بر تفدمهم إلى مستوى قدراتهم الفردية» وسرعتهم الذاتية. | 

كما يمكن تعريف التدريس الفردي على أنه تعلم براعي الفروق الفردبة بين الام 
الأطفال): ويتطلب مجموعة من الأهداف السلوكية التى تتعلق بهدف نهائي معين ومحدد. 

57 اك وهسوأةة 4 4) إن تفريد التعليم داخل الفصل العادي 
ه10 زلم] لتلميذ أو تلميذين يعانيان من صعوبة تعلم يمكن أن طاو 6ت 
كبر إذا ما كان | معدا لم فر الو قت وبذل الجهد لتوفير مدخل متقرد التدريس؛ 
الكن بن: 0 لوعن م موقط تع عي علب هد اميت يكت 
الي لعام سن 01 الضعف والقوة عند التلميذ؟ وماهي مناطق 
بن تظهر الصعوبة؟ وما هي جو : 
ارات التي تحناج إلى تطوير؟ 
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الفصل الثامن ْ ظ 
عند تطو مد الدريسية يجب في البداية على المعلسم أن يكسون متاى,| 
وعلدك نطوير 


ا 5 . 
| لل مق فدات تدريسها وإتقانها مسن قبل التلميذ, وأ من أن 
رات + 2 


5 الأنشول 


أ 0ه - ل 5 عه 
000 لتعليمية والمواد الم إنطلبة للتدريس ملائمة ومتوفرة؛ وأن نشاطات متابعة إفى. 
0 3 4 مار 
و 9 .. . .ااة ترراته وامكاناته واهتماماته. وأن لديهال: . .١‏ 
التلميف وما تم تحقيقه تقع في نطاق قدراته و! و و سه الوقت لتفري, 
خبرة التدريس والتعليم. 


استخلص (مرعيء والحيلة: 1998) التعريف الأكثر عمومية وشمولية للشدري, 
الفردي؛ على أنه: مجموعة من الإجراءات لإدارة عملية التعلم» بحيث يشدمج فيها الثليز 
همات تعليمية تتناسب وحاجاته؛ وقدراته الخاصة؛ ومستوياته المعرفية والعقلية بن 
تطويع التعلم» وتكييفه. وعرض المعلومات بطرق ختلفة تتبح له حرية اختيار النشاط الذي 
يناسبه من حيث خبراته ومعلوماته السابقة» وسرعة تعلمه؛ وتمط تعلمه. بهدف تحفبز 
الأهداف المرغوب فيها إلى درجة الإتقان تحت إشراف المعلم. 
ينضح ما سبق سرده لتعريفات التدريس الفردي أو تفريد التعلم؛ الاعتبارات التالية: 

1. يوجه تفريد التعلم نحو التلميذ أو المتعلم باعتباره محور العملية التعليمية. 

2 يركز نفريد التعلم على التعلم الذاتي. 

3 يؤكد على إتقان عملية التعلم لدى التلميذ. 

4. يعطي دوراً مهما للمعلم. 

5. براعي الفروق الفردية بين التلاميل, والفروق لدى التلميذ ذاته. 

3 ومن ثم فالسئول عن تقديم برنامج التدريس العلاجي لصعوبات التعلم؛ يكون معام 
الفصل العادي وذلك بعد التشاور مع معلم صعوبات التعلم أو معلم صعوبات النعلم 
0 بالملدرسة (معلم غرفة المصادر). في تخطيط بوقأميع الندخل العلاجني لمسعربات 
مدان التبريمي الفردي او تفريد التعلم 

ننم تمده تعريفات التدريس الفردي طبقاً للمهتمين بهذا الجال؛ والأصول الغ 


#رجعون إليهاء إلا أنهم اتفقوا فيما ب.: 6 الب ة (لعدريس الفرديا 
لفكن توضيسها ا ا نهم على كثير من السمات اميد ريس 
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ني تفريد التعلم متحى لظم في تخطيط وديف التصليسية. 


تشكعرء وأسدوب معاجحة له إجراءات أو - 


عَير عتاصر نطَاء. وتطيق ا إروي اب بو باحر 


.جه تفريد التعلم نحو القرد: يمعنى يكون لتنيذ هو محور ( 


بشتمل تهرية تعذم على جموعة من الأمشطة والإجرنمات انتى تُعذم اللمية قي ضوء 
تدراته وإسكاتاته. وميو له واتجاهاته. وسرعته ا خاصة في التعطبب بحيث يُعطى اقفر 
لكاي من لحرية والاستقلالية في لمعل و هد لإطلر لا ينعَى دور نثعلى ولكته 
ُخترل إلى دور التوجيه. والقدر الذي يُقَدَمٍ فيه العون والساعدة كلما دعت الضرورة 
والحاجة لذلك. 

د يرنكز نفريد التعلم على التعلم الذاتي: أي أن تفريد التعلم يرتكر على مساعفة المعلم 
تلميذ بطريقة غير مباشرةء قفي هذا التوع من التعلم تطلق عملية التعلم والتمليم التي 
تدأ من جملة أهداف سلوكية واضحة تعطى للتلميذ. وعليه يعَومِ يتعلم َلك كه 
للتأكد من تحقيق الأهداف التعلمية: وهذا التقويم يحقق ما يُسمى يت اراب 
لمعرقة الفورية بتائج الجهود التى ييذها التلميذ من أجل التعلمء سيكب 
إلى أن تفريد التعلم أعم وأشمل من التعلم الذاتي: حيث حيث أن التعلم الذاتي أحد 
عمليات نفريد التعلم» وق الوقت نفسه جرء مته. 

1 بؤكد تفريد التعلم على إتقان التعلم: : حيث لا يمح لتلميذ بالانتقال من وحذة 
تعليمية إلى أخرى إلا بعد إتقاتهاء كما ينبح له الفرصة لانحماذ القرار السب بشأن 
555 ببرسيية ك الأنشسطة وا حتوى؛ والمكانء والأجهزة.ء والسرعة: والوقفت 


20 


مه 


د عل تريد لتعلم دور مهما للملم: مدص بيمواهت 


إ لأسدائيية! 
5 ونشطوموجها لمي لي ج84 والفروق داحل التلميط ذاته في آن 
التلاميذ إلى الحد الذي يتعلم 


و 


داحد: أي أن تفريد التعلم يراعي الفروق الفردية يايد 
به كل فرد على حدة؛ وحسب سرعته التي تناسم 
لل مدارس من نوع خاص» كما أنه بُراعي في نفس 
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الفصل الثامن 

5 أنه يختلف فى تفاعله في المادة الدراسية باختلاف المواقف التعل واقدود 

يلون البو والرغبات حتى نحو بعض الموضوعات الدراسية في المادة ان 

تيح تفريد التعلم للتلميذ الفرصة لاتخاذ القرار المناسب بشأن تعلمه:ى, 

الأنشطة وامحتوىء والمكان» والأجهزة» والسرعة؛ والوقت المناسب....... ومكز 

8. يُنمي تفريد التعلم الخبرة؛ و اللا لقنس واسغفااد 5 دي وذيادة ثْر 
النجاح لديه: من خلال اشتراكه في اتخاذ القرار» حيث يرجع الفشل أو الإخفاق إل, 
بل يرجع إلى الطريقة أو البرنامج المستخدم 

9. يسمح تفريد التعلم للمعلم بقضاء وقت أطول مع التلاميل الأكثر حاجة من فيرى. 

حيث يمكن للمعلم إيجاد برامج أكثر دفة» وأكثر فدرة على التعلم من قبل التلاميل. 
. يبدأ تفريد التعلم من النقطة التي تشير إلى مستوى التلميل: حيث يتم تحديد مستواء عن 
طريق الاختبار القبلي» ثم يوجه كل تلميذ إلى النقطة النى يستطيع أن يكمل تعلمه منها 
التلميذ. 

2. يسهم تفريد التعلم في تنمية الاستقلالية والاعتماد على النفس لدى التلميذ: وهذه 
ثمثل قيمة كبرى اليوم في عالمنا المعاصرء إذ أنها متجددة ومتغيرة عبر الزمان والمكان 
الأمر الذي يفرض ضرورة تدريب الفرد على الاستقلالية» واتخاذ القرارات بنفسهفي 
إطار القدرة العامة على التكيف سبع ما يجري حوله من أحداث. وظواهر طبيعبا 
واجتماعية. 

13. يسهم تفريد التعلم في التربية مستمرة أو التربية مدى الحياة: حيث إن الطريقة الوحبلا 
للتربية المستمرة هي التعليم الفردي. حيث يقوم التلميذ بالدراسة الذاتية؛ الأمر الذي 
مكنه من الاطلاع على كل ما هو جديد في المعرفة؛ ولاسيما التى تتعلق باختصاص" 

4. يتفق تف بل ال 9 
كل “ريد التعام مع التطورات العلمية والتكنولوجية: إذ أن هذه التخيرات 9 
_ 06 0 على السواء. ودخلت هذه التطورات المجال الفبده ين 
التكنولوجيا ددعت التكنولوجيا في التعليم ويُعمد تفريد التعلم وسيلة ٠.‏ 

© من خلال برامج التعليم الة 9 إيكي أو الفيك* 
المتفاعل. | الداتا * 9 3 لفردي باستخدام الحاسب 
د ”انا شو أو الباور بوبنت وهكذا. 


0 


العم 
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ال أنماط الاستراتيجيات العلاجية عرق عات لتم بن 
71 ملح تفريد التعلم لتدريب العاملين أثناء الخدمة: حيث إن التدريب وبرايجه أصبحت 
جزء| لا يتجزأ من أنشطة امجتمع في كافة مؤسساته. كما يهدف التدريب حالياً إلى تنمبة 
ؤئايات العاملين في أثناء خدمتهم. بحيث يتم تعلم المواد التدريبية في وقت قصير 
الاعتماد على دور المتدرب ني التعلم؛ وحسب سرعته الخاصة ووقت فراغه. 
نضح مما سبق أنه يمكن إجمال سمات تفري التعلم لذوي صعوبات التعلم على وج 
الخصوصء على النحو التالي: 
. فط من التعلم والتعليم. 
الثربية التكييفية 12011220107 علا أادزةل.م أي تكييف المواقف التعليمية لكي نتناسب مع 
خصائص التلميذ. 
1 تغبير منهجي يهتم بالتلميذ. ويترك أمر تقمه إلى قدرته الفردية وسرعته الذاتية. 
4 تنظيم المواد التعليمية بصورة تتيح للتلميذ أن ينمو. ويتقدم وفقاً لقدرانه واهتماماته 
ورغباته. 
؟. التعليم المصمم الذي يناسب حاجات التلميذ. 
. يعد اتجاه حديث في عملية التعليم. 
1 تزويد كل تلميذ بخبرات تعليمية تتناسب وقدراته. 
8 تنظيم البيئة المحلية المحيطة بالتلميذ. 
9. طريقة مناسبة لإدارة وضبط الفصل الدراسي: 
مزايا تفريد التعلم وتطبيقاته التربوية 


انحو التالي: 


الل ن في التعلم إلى أقصى ما 
٠ ٠ 5 5 71‏ حمق 
نستطيع قدراته. 50 وبزيد من اهتمامانهم بالتعلم 


2 يجعل تفريد التعلم عملية التعلم مشوفه 1 : المختلفة النى تناسب المستويات 
والمدرسة عموماء وبخاصة لأنه يوفر 23-5 
| لختلفة من التلاميذ. 
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رب ااا لسسسيلق 
(نتلميذ فرص التعاون والمشاركة وتمارسة العمل المستقل. 

إنفاطاً سلوكية إيجابية في شخصية التلميذ؛ كالثقة بالنفس, والىن 
أو الاكتشاف والاستنتاج» والقيام بالعمل النظم. 


3 يوفر نفريد التعلم 

4. ينمي تفريد التعلم 1 

انتج والمبدع؛ والمنافسة مع الذات 

وتطور الذات وتحقيقها. 

بزود تفريد التعلم التلاميذ بالعديد من المهارات؛ منها: 

١‏ استخدام التقنيات التعليمية المختلفة؛ مشل: الأجهزة التعليمية كاجهزة السينم. 
والشرائح: والحاسب الآلي, والبروجكتور...... وما إلى ذلك. 


ب. إنتاج بعض الأدوات والمواد التعليمية كالشفافيات» والشرائح ال: ليمية والأشري 
التعليمية وغيرها. 


د. اكتساب مهارات التواصل الفعال والتفاعل المثمر الذكي. 

.٠‏ اكتساب القدرة على التعلم ومتابعته وإتقانه. 

و. تنمية مهارات البحث» والتنظيم المستمر للمعرفة. 

ز. زيادة مهارات البحث والدراسة الفعالة» والدراسة الذاتية المستقلة. 

6. يقلل تفريد التعلم الكثير من العوائق والمشكلات التعليمية» ومنها: غياب التلاميذ عن 
المدر سة؛ قلة الدافعية للدراسة؛ وا نخفاض التعلم. التنافس الشديد والصراع ببن 
التلاميذ قلق الاختبار؛ والغش في الامتحانات» النمطية والروتين في العمل المارسي 
التي تؤدي إلى تشتت الانتباه الصفي. 

7 " نعنق اخ . 4ف 1 (١‏ 1 
بعد تفريد التعلم أكثر فعالية في التعليم لذوي الاحتياجات التربوية الخاصة الذين لا 
يستطيعون الاستفادة من طرق وأساليب التدريس العادية. 

أشكال تفريد التعلم 

أبسط أشكال +: 1 : ١‏ 
وذلك م التأكد ريد التعلم؛ يتمثل في بضع دقائق في نهابة الشدريس الجساي 

و من أن تلميذاً معيناً قد ذ ماح : أنه بعقء المهارات الخ 

تعلمها أثناء التدري امد يق ليد ا ١‏ مهم م تلويسه وانه يعن : 


لني 
حيث أن دقائق معدودة تيور 10 . إولمبل يعانب 
من صعوبات التعلم: أو تعليمد مهارة ى .. م لتوضيح د 
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اويل 000ص 2 5 
ماعل الاستراتوجيات العاوجية لشو بتمويايت لتقام د.. 


بات لتعلم لديه» ذلك في الوقت 


مهو الذي يواصل في بقية أفراد ا مجموعة الأنشطة التطبيقية 
يندز ل) 
وعئدما يتأكد معلم الفصل أن التلمبذ 


ْ : 0 نشاني مسن صعوبة تعلم في الانتباه واتباع 
ريريمات: يجب عليه التأكصد مسن أن الوسائل الة لتعليمية كالأفلام: والصورء والشرائ 

م القنية» أو المواد ا محسوسة: قد تم توقيرها بمرى ٠‏ اوري سيت 
والرصو ١‏ الال البق ؟ دكي 2 تسائد العرض الشفوي للدرس» 
000 يه "زمه من اجل ضمان ألا تتجاوز فترة الدرس مدى انتباه التلميذ 
ذي لصعو نه : ن الدروس الج تستغرى في تعليمها للتلاميذ تتراوح مدتها ما بين 25-20 
رنيقة؛ أفضل من تلك الدروس الت يتطلب تعليمها نصف ساعة؛ أو وقت الحصة كاملا 
ومن ثم فإن تفريد التدريس يمكن أن يتحقى بنجاح في إطار جدول الفصل العادي. 
شكلات ضعف الانتباه. 

إن تفريد التدريس من قبل معلم الفصل العادي بهذه الطريقة يتفق مع فلسفة الدمج 
الشامل ؛ واليي نادي بإتاحة فرص التعليم لذوي الاحتياجات الخاصة. ومنهم ذوي صعوبات 
لتعلم؛ كما أن هذا النوع من التدريس يمكن استخدامه في حال وجود عدد بسيط من تلاميذ 
صعوبات التعلم داخل الفصلء. بحيث لا يتجاوز خمسة تلاميذ, وأن تكون صعوباتهم بسيطة؛ 
ومكن التغلب عليها وعلاجها داخل الفصل الدراسي العادي» ويجب أن تتوافر لدى معلم 
لفصل العادي الخبرة الكافية لفهم صعوبات التعلم؛ وكيفية التعامل معها (محمد. وعواد. 
4 5-4)., 

يمكن سرد أهم أنماط وأشكال تفريد التعلم الذي يمكن تطبيقه مع ذوي الاحتياجات 
. التعلم الذاتي أو الشخصي. 
2 التعليم المبرمج. 
1 الععلى السض. 

1 ! ة عل السيديهات (الأفراص المدمجة) 

3 الفيديوهات التعليمية التفاعلية أو الأفلام التعليمية على السيديهات (الا فراص 

أو المسجلة على أشرطة الكاسيت. 
٠“‏ الحقائب التعليمية الحوسبة. 
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مبادئ التدريس الفردي 


غنات انل يمكن سردها على النحو التالي: 


:1 


.4 
5 


نعلاج صعوبات التعلم 

القرية الخاصة مراعاة هذه المبادئ عند التدريس الفردي 5 

د .ء انتلامد فق القدرات العقلية والميول الدر). . 

مراعاة الفروق الفردية بين التلاميد ِ 7 يع : ية والميول لدراسية والين 
وستمات الشخصية والخبرات السابقة والظروف البيئية. 
تنويع الخبرات الدراسية المقدمة للتلاميذ. وطرق ا ١‏ 
والخيرة التربوية» وخصائص التلاميذ. والقدرات والإمكانات المتاحة لديهم. 
يكون دور المعلم دور الموجه والميسرء ودور التلميذ فعالا وايجابيا. 


طرق واساليب التدريس الفردي لذوي صعويات التعلم 


ينضمن التدريس الفردي للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم العديد من الطرق 


والأساليب التالية: 


.1 


2 


يسمح للتلميذ بالسعي لتحقيق أهداف تعليمية خاصة تتفق مع قدراته ومبوله 

وسمات شخصيته. وخبراته السابقة» وظروفه الخاصة. 

يدرس جميع التلاميذ نفس المنهج بسرعتهم الخاصة. على أن يُسمح باختبار بعض 

الأنشطة التعليمية التي يحتويها المنهج وتتفق مع قدراتهم وميوهم. 

تقديم وحدات نعليمية خاصة لكل نلميذ تعالج الصعوبات والمشكلات التحصيلبة لني 

يعاني منهاء وهى ما يعرف بالتدريس العلاجي. 

ذه اريس شخصي للتدريس الذي يقوم به معلم صعوبات التعلم أو غرفة معنا 

اح خوك قسن الاتليماء لتعليمية في الوحدة التدريسية؛ بحيث يختار كل لد 
يتلاءم معه. مثل: الق اءة | * أأمه 8 5 و يعفن 

الأنشطة د مثل: القر وكتابة التقارير البسيطة. والمحل والتركيب» - 


أوثير مصادر تعليمية ختلفة تر 5 
فيلت متلفة تعتمد على وسائل تكنولوجيا التعليم المختلفة. 
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ويب يي أنماط الاستراتيجيات العلاجية لنوي صعويات التعلم ... 
بيارات الدراسية اللازمة لتفريد التعلم 
سياه يات 07 لتفريد التعلم من أهم العوامل الرئيسة التى تحدد مدى 

بيج بل وتستخدم في تنفيذه وتطبيقه وتقويمه. ومن هذه المهارات. ما يأتى 0 

1 السرعة الذاتية قي التعلم: تعتبر السرعة الذاتية في التعلم من أهم اللعنوفين الأسانية 
ني تنميز بها معظم أساليب تفريد التعلمء حيث يتمكن التلميذ من التقدم في عملية 
التعلم وفق قدراته الخاصةء وسرعته الذاتية. 

:. إنفان المهمات التعليمية: يؤكد تفريد التعلم على أهمية سيطرة التلميذ على أهداف 
التعلم» وذلك للاحتفاظ به لفترة معينة من الزمن؛ وللعمل على نقل أثره للحياةء وحتى 
مكن للتلميذ من إتقان المهمات التعليمية: عليه لزاماً من تحديد معايير وواضحة وثابتة 
للتقويم؛ مع إتاحة الفرصة لكل تلميذ لكي يصل إلى المستوى المحدد وفقاً لقدراته 
واستعداداته. 
بقصد بإتقان المهمات التعليمية: إجادة التلميذ للمهمة التعليمية التى يقوم بتعلمها إلى 
أقصى درجة من الإتقان. بحيث لا يسمح له بالانتقال إلى مهمة تالية. إلا بعد إتقانه 
للمهمة السابقة عليهاء وأن يسيطر عليها تماماء أو بمعنى أدق يهدف إتقان المهمة 
التعليمية للتلميذ إلى رفع وزيادة كفاية جميع التلاميذء والوصول يهم إلى أعلى المستويات 
كل حسب قدرته. 

. النعلم الذاتي والدراسة الذاتية المستقلة: حيث يؤكد تفريد التعلم على مبدأ هام هو 
كيف يتعلم؟ أي يتم تدريب التلميذ على ضرورة متابعة تعليمه» بحيث ينتقل إليه عب 
متابعة تعليمه ولتحقيق هذا الهدف يلزم على المدرسة والمعلم ضرورة تنمية مهارات 
التلميذ على التعلم الذاتي والقياءة 9 و ل 

4 مهارات التقويم الذاتي: إذ ينمي تفريد 3 - كم ْ 0 و - 
أي الاخيبارات القيلية يمك القلميك من و ا الى الماك عي ينب 
اجون إل بعلده ونانف بت ا ب بارا يل لك ارد نس ينة 
اختبارات القويم الذاتي التكوينية» فتهدف إل .ند عل الأمكبارقت فح ةلابق 
الأبيق.. خه خ . إفاء المادة المتعليمية» وتزيد هذه الا بار ل ار 

ب كل العم عوبسا 1 : تحقيقه للمحكات 
على التغذية الراجعة الفو وعد عي اسل يمدي 1 
4 : ر2 
المرضوعة للإتقان. 


دما 
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الفصل الثامن 1 
5. مهارات استخدام المكتبة: يعتمد تفريد التعلم طيخ اهداف على ام الل 
ابعاث: وكتابة النقارير: وإجراء التجارب العملية وما إلى ذلك ب "ب ك) الم 
بالأضات: وكا ا مصادر الستعلم والمعرفة» ٠2٠٠.‏ # تمزيرة 
رجوعه إلى المكتبة كمصدر أساسي من روشق للاسيفار, 
القصوى من موادها كالكتب والمراجع والدوريات وامجلات الصودة وغير ذلك رر, 
ثم فإن اكتسابه مهارات استخدام المكتبة يساعده على تحقيق ناته في عملية الشل. 

كما يوذر عليه الوقت والجهد في الخصول على المعلومات وامعارف. 

6. مهارات استخدام التقنيات التربوية: يتطلب تفريد ار إلى مراكز شساملة لرسار 
الاتصال حتى يتابع فيها التلاميذ الخبرّات التعليمية المختلفة. 

7 مهارات الدراسة الفاعلة: فيُعد امتلاك التلميذ لمهارات الدراسة الفاعلة رطا اساس] 
لتحقيق أهداف عملية التعلم بصفة غامة, وتفريد التعلم بصفة خاصة؛ حيث إن 
الدراسة الفاعلة تساعد التلميذ على التفاعل النشط مع المعلومات, والخبرات المعرني. 
وتحصيلها بدرجة كافية؛ بالإضافة إلى أنها تنمي لدية الطرق المناسبة للفهم. والنطين. 
والتقنية. ا 

مجالات تفريد التعلم 

إن الفلسفة الكامنة وراء تفريد التعلم قائمة اساساً على مبدأ هام هو أن كل تلبذ 
يتميز مخبراته؛ وخلفيته السابقة» وعاداته» وأساليبه التعلمية. لذلك فلابد أن يعمل كل تلبذ 
على تنمية نفسه إلى الحد الذي تسمح به قذراته واستعداداته» وبالتالي يستطيع الوصول إل 
ذاته بنفسه» ولكي يتحقق هذا الحدف العام؛ يجب على المعلم أن يتعرف على الجوانبار 

امجالات التي يمكن تفريد التعلم فبهاء تتمثل الجالات فيما ياني: 

1. تفريد الأهداف التعليمية: حيث تعد الأهداف موجهات أساسية في تعلم التلمبف. لنا 
ينبغي ضرورة وضع قائمة مرنة للأهذاف التعليمية تسمح لكل تلميذ أن يختار منهابا 
يستطيع عي وإنجازه. بالإضافة إلى ضرورة ترتيب هذه الأهداف بصورة منلفبأ 
وشاسلة ببق اثتاييب فدرات التلاميل وحاجاتهم. : 

1 لكيام الاراسية: حتى يحقق تفريد التعلم أهدافه؛ ينبخي تقاديم مادة دراط 

سب مستويات التلاميذ وقدراتهم واستعداداتهم المختلفة. 

8 “ربد الأساليب والطرائق التعليمية الدمل خ. اعة دحة ن 3 

جم ية: بمعنى ينبغي إتاحة الفر وا 


أسلوب | 11 عد - ن صخبير؟ 
لخبي لماي لني تناسبه» سواء أكانت فردية أو في داخمل مجموعات 
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سب ييه أ 5 
نماط الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم ... 


نيد الأنشطة التعليمية التعلمية: م ه . .. 
ؤريل لالشلا اميم اللعية: يت ييح ريه التول ارم راء اولان و اران ج 
نيم دوو إتهابياً تشظلا ف تعد يميت 

كل متهم دورا (كايه في تعلمه؛ وممارسية الأنشطة المختلفة, ولما كانت قدرات 
واتعد ادا التاؤفيل خطلفة. فإنه يجب التنويع في محتوى الأنشطة ومستوياتهاء وذلك 
لكي نناسب فدراتهم واستعداداتهم ورغباتهم. د 

5 ريد الوسائل التعايعية: بمعني ينبغي توافر عدد كبير من الوسائل التعليمية حتى يتمكن 
لتلميذ من الختيار ما يناسبه لكي يستطيع تحفيق أهدافه. وأن يتفق مع ميوله وقدراته: 
رعلى سبيل المشال: يجب أن تنوافر الصورء والسيات» والرسومات. والأفلام 


ال ل 5 والتجارب والبرامج التليفزيونية» والفيديوهات التعليمية. والحواسيب 
الآلية.... وما إلى ذلك. 


4 


6. تفريد تقويم التعليم: حتى يحقق تفريد التعلم أهدافه ونتائجه. فلابد من شمولية 
أساليب التقويم وتنوعهاء كما لابد من توافر الأساليب التقويمية كافة» فيمكن على 
سبيل المثال: استخدام التقويم الذاتي الذي يقوم به التلميذ بنفسه. إضافة إلى استخدام 
التقويم الغيري الذي يتم تحت إشراف المعلم وتوجيهه؛. كذلك لابد من استخدام 
الاختبارات الشفوية والإنشائية والموضوعية والعملية والتقارير وغير ذلك؛ فإنه بشكل 
عام ينبغي توافر العديد من وسائل التقويم لقياس إنجازات التلاميذ. كل على حدة؛ 
وحسب أهدافهم التعليمية وفقا لمعايير خاصة. 

7 نفريد الجدول الزمني للدراسة: تعتبر مرونة الجدول الزمني للدراسة من المجالات 
الأساسية لتفريد التعلم» إذ لابد للمدرسة أن تضع جدولا دراسيا مرنا بحيث يسمح 
لكل تلميذ أن يتابع دراسته وفقاً لسرعتهء وظروفه الخاصة به وكذلك لابد من توافر 
أماكن خاصة للدراسة» وإجراء التجارب عليها. 

0 تفريد خطوات التعلم وسرعة التعلم: بينى أن تئلاءم خطوات التقدم من هدف إلى 
أل أ قط لك قدرات واستعدادات التلاميذء وسرعاتهم الذاتية» حيث 
الى , اي 9 ة سرعته التى تحفزه للعملء ولا يُدفع 
يسمح لكل تلميذ بتحقيق التقدم والنجاح وفق سر و 
للعمل بسرعة أكثر مما يستطيع تحصيله. 

كبااتزرو التعلم ووو اسك لقي 55 التعلم خصوصاًء إلا أنه يواجه 

و رغم العديد من مزايا 4ه القع وبذكر ىا (حافظ» 2006) على النحو التالي: 

“دا من المشكلات والمعوقات :. 
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الفصل التامن 

[. صعوبة تحديد طرق التعليم المناسبة: هل طريقة التعليم الممستخدمة تقوم ران 
الإلقاء أم الاستكشاف أم بالنشاط أم عن طريق الواجبات المنزلية. والحو م 
أثناء الحصة الدراسية؟ 

3 اجيغوية تحديد الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم المناسبة. 

صضعوبة تحديد الأنشطة التعليمية المصاحبة للدرس. 

صعوبة إعداد المعلم الكفء في تدريس ذوي الفئات الخاصة. 

صعوية تحديد وسائل التقويم المناسبة. 


دن لا ضأْ 
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الفصل التاسع 


الأنماط العلاجية الأخرى لصعوبات التعلم 
ونطبيقاتها التربوية 


أساليب وطرق علاجية مختصرة لصعوبات التعلم 
أنماط علاجية أخرى لصعويات التعلم 


322051 ) 55 00و50 


ليييح صصح دس ستسس مب لازي يربو العلاجبة 


الأخرى لصعوبات التعلم وتطبيقاتها التربوية 


الفصل التاسع 
ونطبيقاتها التربوية 
اساليب وطرق علاجية مختصرة لصعويات التعلم 
توجد العديد من الطرق والأساليب العلاجية المُختصرة لعلاج صعوبات التعلم 
لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. على النحو التالي: 
أ. طريقة الكتاب المسجل (كاريو) 
في هذه الطريقة يطلب من التلميذ أن يستمع إلى نص قرائي مسجلء ويتتبع في نفس 
الوفت المادة المكتوبة أمامه. مع ضرورة إجراء التعديلات العلاجية المطلوبة التالية: 
1 يُطلب من التلميذ القراءة الجهرية مباشرة بعد سماعه للنص القرائي المسجل. 
ب. أن يكون حجم النص القرائي ١أ‏ أُسجل قليلا. ' 
104 يطلب من التلميذ كتابة الفقرة الي قرأها مباشرة. ٍ ٍ 
ِ ايكون ملم سعونات النملك للسار عسمونات النتعلم موجها للطنية:وميسرا + 
(الخطيب. 2009). 
3 أسلوب الخبرة اللغوية 
تعتبر القراءة في اسلوب الخبرة 
لتواصل الكلي. وثدمج بشكل تام مع 
لرائع فإن القراءة تنمو وتتطور من خلا لتلاميذ 
اطثاين ى. القق. بح قسني وانيكداية ليع اد 000 
لاد ناب عقي غدل القراءة بقعالية 
ور الاعتقاد بان الطفل يستطيع تعلم بقعا 
ينبي أسلوب الخبرة اللغوية على . ال العالةه 
يساوي 5-1 رز بان بمر عبر عمليات التفكير التالد 
أكثر إذا قدمت القراءة بطريقة تسمح للتلميذ ؛ ١‏ 
٠‏ إن ما أفكر به استطيع أن اكلم عنه. 
463 - 


كل من الاستماع والكلام والكتابة والتهجئة. وفي 
لما يفكر به التلاميذ ويتحدثون عنه أكثر من انباع 
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الفصل التاسع يي 7022 
5 ما انكلم عنه استطيع أن أكتبه: أو يستطيع شخص آخر أن يكتبه. 
ج. إن ما أكتبه استطيع ان أقراه وكذلك يستطيع الآخرون. 
د. أستطيع أن أقرأ ما اكتب وما كتبه الآخرون لي. 

هكذا يرى التلميذ عبر تلك المراحل القراءة بأنها نشاط لغوي. وامتداد لما يفكرى 
وما يتكلم عنه. 
في حين أشار البعض بأن أسلوب الخبرة اللغوية يعتمد على ثلاثة افتراضات أساسية: 
- يمتلك تلاميذ الدعم الإضاني خبرات وسوف يستمرون في امتلاك خيرات جديدة. 
- يستطيع تلاميذ الدعم التحدث حول خبراتهم. 
- إذا كان هؤلاء التلاميذ قادرين على كتابة ما يتحدثون عنه فقد يستخدم ذلك كاداة 

تعلم لتدريسهم القراءة. 

يعتبر أسلوب الخبرة اللغوية أسلوبأ فردياً بدرجة كبيرة» حيث يقرأ كل تلميذ فى هنا 
الأسلرب ما يريد وهذا يعنى بأن خبراته مثل عنصراً أساسياً في تحديد مادة القراءة التعليبة 
المناسبة له ويقد يذهب البعض إلى اعتبار ذلك عاملاً محدداً لهذا الأسلوب. 

. يتمئل دور المدرس في زيادة وإغناء التلميذ بحيث تصبح تلك الخبرات قاعدة واسعة 
بريه ا على التفكير والكلام والقراءة. وتتضمن برامج الخيرة اللغوية المنظمة 
مي يومية من مشل الأعمال الفنية والرسمء والخبرات التى يكتسبها التلميذ (من 
عي التي يقرأها المعلم لتلاميذ الفصل) والتدريب على الطباعة ومناقشة الموضوعات 


5 تمن بيو 2 سبوعية الأفلام والخبرات الحسية المخطط لماء مثل: التذوف 
ُ ادبن شياء, وعير ذلك والرحللات الممدانة وشير 0 الخيرات المتشابية 
(السرطاوي وآخرون, 2001). واد ا ا 211 


59 - 0 لوبي في تعليم البدء في عملية القراءة لدى التلميذ: وتعرفه على 
رانه ومعارفه اللغوية والمعرفية والاجتماعية والثقاففة. 


والافتراض الذ : : 
0 يموم عليه هذاا| 
الشفوية واللغة المكتوبة, ٍ : 


: استذكار خيرة 


1 بن اللغا 
1 سلوب 5 متا . 
وف المراح| التالية: هو وجود اعتماد متباد 


أو قصة من قبل التلميذ. 


464 - 


5031101 55 32051 


سسا 000000000 سس الأنماصل الملاجبية 
9 التحدث عن الخبرة شفوياً أو لفظياً. 
5 كنانة الخيرة اللغوية. 
. فراءة التلميذ ما يكتب. وإعادة قراءته. 
هذا الأسلوب يحفز التلميذ على قضاء 
الطلوبة في جو شيق وممتع. لأنه ير 
الأسلوب في التمارين التالية: 
- المترادفات والأضداد. 
- الكلمات المتتاغمة. 
2 المفردات ومعانيها. 
3. أسلوب القراءة المبرمحة ©5191 ع2ذلهءغ1 ل116للة"لع8 10 
أسالبب منظمة ومتسلسلة بدقة كبيرة. ففي القراءة. فإن معظم التعليم المبرمج يأخذ شكل 
لكتب العلمية؛ والوحدات التعليمية الصغيرة والبى يطلق عليها الأطر. ويتطلب هذا من 
التلميذ الاشتراك بفعالية ونشاطاً في عملية القراءة بالاستجابة لكل إطارء والتصحيح الفوري 
للاستجابات الصححة. وعادة ما يتم تشجيع التلاميذ على إنهاء المادة من تلقاء أنفسهم. 
ان اند أنه عق عاشي بغطاةة هنا حو نالرقه رمقل زنلسابلة بن العراسل 
ونقدم تماذج القراءة المرمجة مادج 58 المها 7 
الذاة: قد 50 العلاميذ» ومع ذلك فإن بعضهم ليست يهم المهارات 
الغة والدافزة الططلوية اعد 0 . الأساليب المبرمجة المتيسرة: 
. 5 - بها بأنفسهم٠‏ ومن عط وود 
الطلوبة لاستخدام النماذج المبريجة للعمل © ١‏ ٌ لاء التلاميذ ممن 
: . وزدااءق إذ يستخدمان بشكل واسع مع هؤ : 
القراءة المبريحة» وبرنامج سوليتان للقراء ا : 020 
7 0 اذ فى القراءة (السرطاوي» واخرول؛ 01 )). 
“انول من عسر واضح في ش (ارئخة العربية اوالأجنبية) اوأسلوب الإغلاق 
. أسلوب تكملة الغراغات ‏ الف ...| : الاستيعاب رروزومعطءدم0«1© القرائي 
فيد هذا الأسلوب في تحسين عحاده ب عوزوف منه كلمة لما علاة في تكملة 
اللميذ. والتعرف على الكلمة 9 0 دو امم والقواعد النحوية للتسرف على 
أنص؛ وتشجيع اميل على استخدام تلميح 
الكلمان ا حذوفة 2 الجهولة عند القراءة. 


الأخرى لصعوبات التعلم وتطبيقاتها التربوية 


ساعات طويلة في ممارسة المهمات والمهارات 
كز على قصص مقروءة مسبقا. ويمكن تنفيذ وتطبيق هذا 
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أ. تطوير وتلمية المفردات اللغوية للتلميذ. 


ليا, 


د 


. 


5 


فين عملي الْنَهِم والاستيعاب لما يقرأه التلميذ. 
يوفر لوجاك عن مهارة الطفل اللغوية. 
التعرف على قدرة التلميذ عند تحليل النص القرائي. 
استراتيجية الذاكرة والانتباه 
يشير (الخطيب» 9) إلى أن استراتيجية الذاكرة تعمل على تحسين الذاكرة لدى 


التلاميذ ذوي صعربات التعلم؛ من خلال القيام بالأشياء التالية: 


! 


ابيع أواتصية أو فرز أو تنظيم الأشياء (المواد) بشكل منطقي في أصناف فرعية, 
فعلى سبيل المثال: التعرف على صفات مشتركة بين المواد. وتصنيفها في مجموعان 


(كألوان» أشكال» أحجام؛ أوزان» مكعبات 8 00000 ١‏ 
5 تخزين وتسميع واسترجاع المعلرمات» مثل: استعادة ال- لتلميل للمعلومة. و لس ميعها ذائاً 


٠‏ نثر ونسخ النصء أي تحويل النص من لغة الكتاب المقرر أو الأصل إلى لغة التلميذ ذات. 


الربط بين المعلومات؛ معنى مزاوجة المعلومات مع معلومات أخرى مألوفة مامأ لكي 
يسهل تذكرها واسترجاعها. 


التعلم الزائد أو ال 7 5 
5-6 و التكرار من خلال الاستخدام الزائد والمتكرر للمادة الت تعلمها 


بينما يمكن استخدام وتطبيق استراتيجيات الانتباه مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ 


سيق أ 0 0 * 
يث أنها نعطي جوانب إيجابية من خلال القيام بالأشياء التالية: 


امحافظة على ملائمة المادة || 
على ملائمة المادة التعليمية وفدرات وإمكانيات التلكيك. 


899 اكيز لمتكي ل كأ ساود ريا ودبي التلميذ 
“زط الاثتباه للمثيرات الممختارة المداسية (إوا.. + ١‏ 
زيادة ملة استمرار سلوك الانتباء لليلى_ز 1 
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لياع جيه الاخرى لصعوبات التعلم وتطبيقاتها التربوية 

, برنامج 'ديستار سنهروه:] 7 لعلاج صعوبات التعلم 

شير (الخطيب. 2009) إلى أن هذاال ٠١‏ , #4 

ع إل أنه هسذا البرنامج يُمد نظاصاً تعليميا مباش را لتعلديم 
الرياضيات والقراءة فمدل صمم لمعالجة مهارات القراءة التى دون المتوسط لدى تلاميذ الصف 
يإلث حيث يجمع التلاميذ من فئة الدعم التعليمي حسب قدراتهم في مجموصات لا يزيد 
ودد أفراد امجموعة الواحدة منها عن خمسة تلاميذ يجلسون حول المعلم مشكلين ربع دائرة 
ني تقدم لهم المهارات القرالية عيلين أن يعطى التلميذ تعزيزاً إيجابياً عن كل إجابة صحيحة 
بد إنقائه للمهارة المطلوبة يتحول المعلم إلى مجموعة أخرى حيث يتضمن البرنامج 
الندريبات التالية: 
. العاب لتعليم التتابع والاتجاه من اليسار إلى اليمين. 
ب. دمج أو مزج المهام لتعليم التلاميذ تهجئة الكلمات بالأصوات وذلك بقوها ببطء اولاً 


لم بسرعة كافية. 
جٍ. ندريب تلاميذ الدعم على مهام (أصوات) إيقاعية لتعليمهم التفريق بين الأصوات 
والكلمات. 


اما المستوى الثانى من البرنامج العلاجي فيهتم بتعليم التلاميذ ضرورة التركيز على 
الربط بين الأصوات» والتمييز بين الكلمات؛ ومن ثم يركزون على الفهم والاستيعاب؛ 


رمهارات الترميز. 


أنماط علاجية أخرى لصعويات التعلم 


1 ندم في صلاج صسعوبات النتعلم لدى التلاميل في امحل 


الابندائية؛ على النحو التالي: 
: 1 1ك 


1. العلا أو الملاح بالعقاقير ١‏ 001 
: 0-6 . 4 . الأاطباء يقد : 
ليس هناك علاج دوائي ىرد لاغ طرابات التعلم ولكن --0 0 - 
العام لحالا 6 إى الاكتثابي؛ أو نقص الانتباه. والإفراط في 0 3 7 
.: 0 ٌْ 0 , ذدى » فيح تناو تت إسر 
تائج ملموسة؛ وتعدل من السلوك التعليمي؛ ذيرء فبجب 
لي. 


, 8 ابات» 
بالنشاط الحركي الز امد (11طمة) ج150 


ومنها: تنيت الانتباه المصحوب 
عمر1! +إزعقع2آ ورولألعااذ حيث 
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: ى خاصة الدك سي . 

تخدم العقاقير الطبية كمنبهات للجهاز العصي ' ودر 007 ستروا مفيشاين 

١ ١‏ اليموكين؛ ومضادات الاكتئاب والذهان. 
والمثيل فيدويت» وال . ٠‏ - 8 يم || .6 .ع. 0 

اظهرت نتائج العديد من الدراسات أن هذه العقاقير تؤدي إلى خفض حدة اضطران 
الانتماه وفرط النشاط من خلال قياسات الآباء والمعلمين» كما أظهرت محسنا في عديد من 

0 ذناء 2 : . 

أوجه التحصيل الأكاديمى؛ علما بأن مضادات الاكتئاب والذهان تعدفي الصف الثاني, 
ويُستخدم بجرعات أقل لما لها من آثار جانبية إذا استخدمت على المدى البعيد. حيسث تعوق 
النمو الطبيعي للطول والوزن بالإضافة إلى انها تؤدي إلى نقص في الوظائف المعرفية. ومن ثم 
لم يعد العلاج الطى هو الاختيار الأمثل للعلاج؛ إذ أشار علماء النفس إلى أنهم يفضلون 
خلال تهيئة المهام التعليمية بطريقة تضمن استمرارية انتباه الطفل واهتمامه (المجان. 1992 
2). 


الفصل التاسع 


2. التدخل العلاجي بالتغذية 111171101011 '(1و)ع101 

تشير الدراسات والبحوث التي أجريت على استخدام التدخل العلاجي بالتغذية 
للتلاميذ ذوي اضطرابات الانتباه فرط النشاط وممن يعانون من صعوبات التعلم؛ إلى وجود 
علاقة إيجابية بين الحساسية للتغذية واضطراب فرط النشاط لديهم وقد اعتمدت الدراسات 
على اختيار مفحوصيها من التلاميذ الذين لديهم نوع من الحساسية للتغذية. ومن الدراسات 
د في هذا الجال دراسة كابلان وآخرون التي أجريت على عدد من المفحوصين الذين 
يعانون سو ترام معينة من التغذية. واظهرت النتائج أن 42/:من المفحوصين 
عتثرا خسنا بمعلال 1050 من سلوكياتهيء وأ1:161 جنققو) ادبن بدي 783 فقيل 
3. العلاج النفسي الأسري 0 
ديمكن 0 أ أتراته النفسي أن يُخبر الأسرة والتلميذ بطبيعة الحالة. 
وليس ميكانيزم اضطر 0 2 خصائي أو المرشد أن التلميذ لديه طريقة مميزة في التعلم 
وإرشاد الوالدين إلى كة لخرامام الأسرية ومشاكل الوالدين لابد من مواجهتها 

-" ّ تلميل على التعلم. والدفاع عنه في الجال الدراسي. 


إذن لابد أن بصا 

٠ 5 .‏ د حب العلا | مسا 5000000 5 ثنأة 

0 0 فرصة ليكتشف 5-7 57 0 نفسية لإعطاء التلميذ مضطرب الات 

2 من قلة 1 2 0 0 

: دمن ثم يجب على الى الرر. 

لتعديل الجوانب المزاجية 00 بن والمعلمين وضع نظام معين للشواب والعقاب 
مه لدى ال لتلميذز. وأن يواجهوا المستلزمات الدع 3 جا 
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ا 0 يي ا 
ا يبي 207ل سويب فر 255 
الأنماط العلاجية الأخرى لصعوبات التعلم وتطبيقاتها التربوية 
.ى |الحاجات النفسية للتلامل. لهح. ' 
0 يع لاكتساب القيم وتكوين أنا اغلى طبيعي قابل للتكيف 


يافة إلى استخدام فنيات للء / 
الم م يات للتعامل المشكلات | الالو يه سه 
و199» 0027-6 5-5 - لسلوكية صمن الخنطة العلاجية (شقيرء 


لريب الآباء ضتصتة :]1 أمعروم: 
. . الياحفي: ه: : 
نوه 0 والممارسين والأخصائيين إلى اختبار كفاءة برامج التدريب للآباء 
رناعليتها على اعتبار أنهما -أي الوالدين هما أكتر الأشسخاص البالغين تراجداً ومعايشة 
واهتماما بحياة التلميل. والسيطرة على سلوكه لأكبر فترة مكدة: قند لا تدوافر لأي فدات 
الكنيكات أو الفنيات المستخدمة في تدريب الآباء؛ ما يلي: 
نوجد هناك العديد من التكنيكات والفنيات التى يمكن استخدامها وتطبيقها على 

لنلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ من خلال الفنيات والأساليب التالية: 

ا. نعظيم أو تعزيز قيمة انتباه الوالدين: يتأتى ذلك من خلال إثارة الآباء إلى ضرورة زيادة 
الاهتمام بملاحظة التلميذ ومتابعته وقفضاء وقفت يومي في الانغماس في أنشطة سارة 
ومبهجة للطفل. وعدم محاولة إجهاده أو الضغط عليه. أو توبيخه. أو تهديده بالنتائج 
المئرتبة على سلوكه. 

3 تعزيز سلوك الطاعة لدى التلميذ: بهدف تخفيض الأنشطة أو الأنماط السلوكية غير 
الرغوبة التي تصدر عن التلميذ؛ ومن ثم تؤثر عملية تعزيز سلوكه مطاوعة الطفل للكبار 
وبناء جسور من الثقة بينه وبينهم ف التخلص التدريجي من السلوكيات غير المرغوبة أو 
على الأفل تخفيضه. 

0 إيجاد نظام أسري للكسب والخسارة: انطلافا من فكرة التعزيز المباشر لسلوك التلميذ 

ايجابا أو سلبا يجب وضع نظام أو قواعد تقوم على | سي أو اقفسارة اعتمادا غلبن 

وااو 2000 ٠‏ التلميذ. فيحصل على قيم نقدية رمزيه 
السلوكيات المرغوبة وغير المرغوبة التي تصدر عن ود ده 5 بات 
ا - الى ضبق ومخسر قيما نقدية رمزيٍ و 

ع زيادة رصيده من السلوكيات المرغوبة مي ة بهذه الأنماط 3 قوائم المكسب 

مع تكرار السلوكيات غبر المرغوبة؛ ويمكن عمل ثمه د 

والخسارة. 

صبص وفت حر تلقائي لا يتقيد فيه التلمي" ؛ 

“مزيزات أي خارج نطاق التعزيزء ويستهدف و60 
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الل بالأوامر: هذا الوفت يكون بلا أية 
: التلميذ في مواقف سلوكية يعبر فيها 


مق 5ط /وط 560 


الفصل التاسع ااا 2 
يشكل قو وتلقائى دون التقيد بالآثار المرتبطة بأشكال التعزيز. ممع ملاجفل: 


0 المواقف» وإلى أي مدى استطاع أن بعر 


الأغاط السلوكية الى تصدر عنه خلال هذه لواف 
السلوكيات المرغوبة في المواقف المختلفة خارج نطاق التعزيز. 

5. شمول أو إتاحة مدى أكبر للسلوكيات: يمكن إناحة مدى أكبر لأنخاط أخرى من السلوك 
ومتابعة تقدم التلميذ وتعميمه للسلوكيات المرغوبة: خلالاء وهكذا حتى يستوعب مدى 
أكبر من السلوكيات في الاتجاه المرغوب (الزيات؛ 1998؛ 284-276). 
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الفصل العاشر 


تطبيقات الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعدر 


اولا: علاج صعوبات التعلم لف القراءة لدى التلامين 
ثانيا: علاج صعوبات التعلم 2 الكتابة لدى التلامين 
ثالثا: علاج صعوبات التعلم ف الإملاء لدى التلامين 
رابعا: استراتيجية تطوير مهارة التهجئة وعلاجها لدى التلامين 
خامسا: علاج صعوبات التعلم الخاصة بالحساب لدى التلامين 


0 637 مم5 


يبيب ااا السو سس سمو سوبي . عات ترات 9 5 
تطبيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 


الفصل العاشر 
تطبيقات الاستراتيجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 


قام العديد من الباحثين والمهتمين بمجال صعوبات التعلم بتطبيق الكثير من 
الاستراتيجيات والبرامج العلاجية لذوي هذه الصعوبات. نذكرها على النحو التالي: 
أولا: علاج صعوبات التعلم ل القراءة لدى التلامين 12510219 

يعاني الكثير من التلاميذ من الصعوبة في القراءة أكثر من أي مواد دراسية أخرى. 
وتتعدد أسباب الصعوبة القرائية -كما أوضحنا ذلك في الفصل الأول-. وبالإضافة إلى ذلك 
ند تكون هناك صعوبات خاصة لا تتضح إلا بالتشخيص المفصلء. حيث تعد القراءة أحد 
تغرجات اللغة. ويُقصد بها إبراز العلاقة بين لغة الكلام (اللغة المنطوقة). والكلمات 
المكتوبة. وتقوم على إدراك الكلمات المكتوبة وإدراك معناها ومدلولها للوفوف على 
مضمونها لكي يعمل على مقتضاها (الخطيب؛ 2009). 

يواجه بعض التلاميذ ذوي صعوبات القراءة عجزأ في القدرة على قراءة الكلمات؛ وفهم 
ما هو مقروء. سواء أكانت قراءة صامتة أو جهرية؛ وهذا ما يُعرف بصعوبات القراءة (حسين. 
09 )). 

اشار (الزيات؛ 2007) إلى أن مصطلح الديسلكسيا 1251010 ما زال يمل مصدراً 
للجدل والنقاش بين أوساط العديد من الفئات المهنية المتعددة المهتمة بهذا المجال. ومنهم: 
الأطباء. وعلماء النفس. وعلماء العلوم العصبية؛ والفسيولوجية. والبيولوجية وغيرهم. إلا 
أن كلمة الديسكسيا ترجع إلى أصل إغريقي؛ وتتكون من مقطعين هما: 5/إ(! ومعناها سوء 
أو مرض أو قصورء وكلمة 13ت! أو !اذ أو 020 ومعناها المفردات أو الكلمات 08 80:05 
ناعم 01 لتنةأناطو0؛ ومن 3 يصبح المعنى الذي نشير إليه الكلمة أو المفهوم سوءا أو 
صعوبة قراءة الكلمات المكتوبة. 

ويُمكن استخدام التقرير النمطي بالنتائج التي خرجت بها إحدى عيادات القراءة 
العلاجية؛ فيما يتعلق بالأسباب أو العوامل المصاحبة في صعوبات التعلم؛ وها هو التقرير: 
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الفصل العاشر عيمستجح تيبب 10 اللمسستييار 
وُجد حمس وآربعون تلميداً من.بين سبعين عاو في حاجة إلى المساعدةز 
التفرقة أو التمييز السمعي للكلمات. وعشرون منهم كال بو العلمات وحمسة عشر 
تلميذا لديهم اخوة واخخوات اذكياء. واحد عشر كانوا بعانون من خوف شديد. وثمانية يعتقر 
بانهم أغبياء. وسبعة كانوا يُعانون من عدم الكفاية في النوم؛ وسبعة لا يرون جيداً. واربئن 
جاءوا من بيون ُحطمة ومفككة: وثلاثة لديهم صعوبات في الحديث. وثمانية لدر 
صعوبات انفعالية نتيجة للضغط الوالدي الشديد؛ والإهمال من جانب الأم. والصراءز 
الشديدة من جانب الأب؛. وحدوث وفاة جديدة في الأسرة. وخمسة منهم كانوا معوقين بشلة 

لآأببيات جسدية؛ منها: عدم اتزان العّْدة الدرقية» والحمى الشوكية. ولحي الروماتيزمية, 

والتهابات اللوزتين» والتهابات السمع؛ والصرع. والشلل الدماغي. وواحد تعلم صوئ 

الحروف المفردة. ولكنه لا يستطيع أن يجمعها بسهولة. 

تشخيص صعوبات التعلم # القراءة 

عندما تكون لدى التلاميذ صعوبة غير عادية في القراءة» فإن الأساليب التشخيصية 

التالية يمكن اتخاذها كحد أدنى هي : 

!. يجب أن يعطى التلميذ اختبار ذكاء غير لفظي (الاختبار الذي يتطلب القراءة من 
الواضح أنه ليس له فائدة في حالة المتآخرين قرائياً لأن مثل هذا الاختبار سبُعير نقط 
عما هو معروف؛ وهو أن التلميذ يقرأ بصعوبة). 

2. يجب عمل فحص للسمع والبصر. 

3. يجب توافر بعض المعلومات عن الخبرات القرائية السابقة للتلميذ؛ وتتضمن سجلاً 
لجوانب فشله؛ وردود أفعال الآباء تجاه ذلك. 

4. يجب عمل تقييم لاهتمامات التلميذ واتجاهاته نحو المدرسة. حيث أن المعلومات الني بنم 
الحصول ادن فد تخدم كأساس لنوع المادة العلاجية التي يجب أن تستخدم. 

5 يجب أن يُعطى التلميذ اختبارا تشخيصياً قرائياً جيداً: لأن المعلومات عن فدرانه 
ع + والئي يمكن الحصول عليها من مختلف الاختبارات المقشة, غالبا ما تتضمن 
تقيبما لسرعة القراءة والقهم:وبعظن فياسات الفردات. ,عادةٌ نا تق الجززاء نيان 
مهاراات قأقة عراس ةع ا سلب3 
رات قرائية خاصة. مثل: قراءة استخدام الفهرست. وقراءة الأدوات الحسابة أذ 
غيرها من الآدوات التقنية أو التكنولوجية. 
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خصائص التلاميد ذوي صعوبات القراءة 


تتمثل تلك الخصائص لتلاميذ المرحلة الابتدائية الذين يُعانون من صعوبات في 


القراءة؛ نذكرها على النحو التالي: 


.| 


ضعف في التمييز بين أحرف 
١‏ صعوبة في تتبع مكان الوصول في 


حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة» فمثلاً عبارة (سافرت بالطائرة) قد 
بقرأها الطالب (سافر بالطائرة). 


. إضافة بعض الكلمات غير الموجودة ني النص الأصلي إلى الجملة؛ أو بعض المقاطع أو 


الأحرف إلى الكلمة المقروءة فمثلاً كلمة (سافرت بالطائرة) قد يقرأها (سافرت بالطائرة 
إلى أمريكا). 


إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضاً من معناهاء فمثلاً قد يقرأ كلمة (العالية) 


بدلا من (المرتفعة) أو (الطلاب) بدلاً من (التلاميذ) أو أن يقرأ (حسام ولد شجاع) 
وهكذا. 


. إعادة بعض الكلمات أكثر من مرة بدون أي مبرر فمثلاً قد يقرا (غسلت الأم الثياب) 


: قلب الأحرف وتبديلهاء وهي من أهم الأخطاء الشائعة في صعوبات القراءة» حيث يقرأ 


التلميذ الكلمات أو المقاطع معكوسة. وكأنه يراها في المرآة: فقد يقرأ كلمة (برد) فيقول 
(درب) ويقرأ كلمة (رز) فيقول (زر) وأحياناً يخطئ في ترتيب أحرف الكلمة؛ فقد يقرا 


. ضعف ف التمييز بين الأحرف المتشابهة سيا والمختلفة لفظأ معل: (ع. غ) أو (ج.حء 


اخ( أو (ب. ت. ث. ن) أو (سء. ش) وهكذا. 


: ضعف ف التمييز بين الأحرف المتشابهة لفظأ والمختلفة رسماً مشل: (ك ق) أو (ت. د) 


(ظ ض) أو (س.ء ز) وهكذاء وهذا الضعف في تميز الأحرف ينعكس بطبيعة الحال 
على قراءته للكلمات أو الجمل التى تتضمن مثل هذه الأحرف. فهو قفديفرا(نوت) 
فيقول (دود) مثلاً وهكذا. 

العلة فقد يقرأ كلمة (فول) فيقول: (فيل). 

القراءة وازدياد حيرته. وارتباكه عند الانتقال من نهاية 


السطر إلى بداية السطر الذي يليه أثناء القراءة. 


- 475 - 


5031101 25 ) 312051 


0. قراءة الجملة بطريقة سريعة: وغير واضحة. 
1. قراءة الجملة بطريقة بطيئة كلمة كلمة. 
تدريس القراءة العلاجية لذوي صعويات التعلم 
يهدف تدربس القراءة العلاجية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم إلى زيادة رز 
القراءة والفهم بزيادة المنعة القرائية؛ وإمداد التلميذ بالتدريب على مجموعة واسعة من المواد, 
فم المقترس هنا آنه بإعطائنا التلميذ مثل هذه الأدوات والتعليمات, لأنه يقرأ على مستوى 
أقل من مستوى أقرانه. 
فالتلميذ ذو صعوبة التعلم الذي يحصل في حدود قدراته» يحتاج إلى الحماية من ضغط 
المنافسة والاضطرابات الانفعالية؛ وتتم مساعدته على إيجاد مواد سهلة ومشوقة ومسلية بما 
فيه الكفاية؛ ليحافظ على نو مهاراته القرائية بمعدلات طبيعية بالنسبة له. 
أما بالنسبة للتلميذ ضعيف التحصيل فإنه من الضروري أن ينخرط في برنامج 
علاجي أو تصحيحي.ء وفيما يلي خطوات مقترحة لمعلم صعوبات التعلم من جانب الخراء 
ف هذا المجال» وهي: 
1. عد إلى الوراء» وابدا حيث تقف قدرة التلميذ. 
كون مفردات بصرية» وأسرع بعماية التعرف على الكلمات. 
المساعدة على التعلم الصوتي الذاتي. 
مي الفهم. 
وفر الكثير من القراءة المسلية عند المستوى الحالى للتلميظ. 
توجد العديد من الأساليب العلاجية التي 515 بنجاح سواء في غرف المصادر 


أو العيادات الخاصة؛ وأغلبها قام على أساس مبدأ تعليم التلاميذ حُب القراءة عن طريق 
تقديم تدريبات ساي ١‏ 


نه ها لحا ها 


مثال (1): أن ث3 ة فى التعلى لتم.٠‏ اء 
10 أن ميم مباراة في التعلم لتحسين القراءة البصرية, كلعبة لشدريس مجموعة من 
ت عن 


طريق تجميع حروفها المتفرقة داخل اللعبة. 
مثال (2): طريقة أخرى تُستخدم للحالات ذات 


الكلمة أولاً ب/صبعه؛ وهو ينطق جزءا منها 


الصعوبات الشديدة. وفيها يتتبع اله ١‏ 
ش عندما يمر به ثم يكتب الكلمة بنفسه ”م 
بعل * فظوي 5 5 5 . 

0 ال ننتهي القصة يعمل سخة من الكلمة على كارت مقركا 
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, مَسة 9 | ةَ؟؛ 5 ف 22 
ويضعها هن روت جمدية؛ وكلما تقدم يكون فادرا على التفاط كلمات ججديدة 
يبل (3): استخدم بعض المدرسين بنجاح طريقة أخرى وفيها يحكي التلميل قصة ياخعذها 
لمعلم من الكتاب المقررء ويكتبها ويطبعهاء ويُعطيهاء له ليقراها. 
بتضح مما سبق أن أحد الأهداف الرئيسية في القراءة العلاجية هو زيادة ثقة التلميبأ 
بئفسه ) وتقليل الخوف والقلق لديه. 
يال ذلك: أن يبدا معلم صعوبات التعلم مع التلميذ بكلمات كبيرة تُعطيه الإحساس 
الإنجاز والمكانة والتقديرء خاصة عندما يستطيع أن يستخدمها في وجود اقرانه ئمن هم 
في مثل سنهء أو حتى مع الكبار الحيطين به. 
بنادها: أن هيلي كيلر المعوقة الشهيرة كانت ُخاطب الجتمعين في موضوع عن التهجي أو 
هبلبن كيلر عن أنها لن تستطيع أن تعرض طريقتها العلاجية؛ قامميت امرأة جريئة وقوية. 
رنالت ها متسائلة: هل تريدين أسوأ تلميذ في التهجي لتُطبقي عليه طريقتك؟ فأجابت هيلين 
كبلر أنه يُسعدها ذلك حتى يُساعدها على تحقيق هدفهاء فقامت المرأة وأمسكت بتلميذ 
شديد الخحوف في الحادية عشرة من عمره من كتفه بشدة. مما أثار دهشة الجميع من القسوة 
لني يُعامل بها التلميذ. فقامت هيلين كيلر: بمصافحته بطريقة ودية وأمرت الأم بأن تجلس مع 
الحاضرين» وخلال دقائق معدودة كانت هيلين كيلر قد قررت كيف يُمكن أن يتعلم التلميذ 
الكلمات بأفضل طريقة» وبدأت بتعليمه كلمات كبيرة؛ مشل: تئمية» جامعة. إدارة» تربية. 
من ثم زال كل المخوف والتوتر لديه؛ وعندما انتهى من كلمة تربية التفنت إلى أمه التي ب 
حملن فيه مشدوهة إعجابا بأدائه: وانفجر جميع الحاضرين بالتصفيق» وأفادت اللدرسة ان 
لك انعكس على انفعالات التلميذ بشكل كامل ومستمر» وتابعت هيلين كيلر الطفل في 
لارسته للاستمرار في الحجي بهذه الطريقة الجديدة» وأصبح يتمكن كل بوم دو 
25 * 7 ه (غنايم» , 234-231). 
ني سبق وأن تعلمهاء وينتقل إلى تعلم كلمات جديدة (غنايم؛ 2001 
نحسين الاهتمام بالقراءة لذوي صعويات التعلم 
يفقد أغلب التلاميذ ذوي صعوبات التعلم اهتسامهم 0 
“لان على قراءئهاء وبسبب أن أدوات القراءة هي على مستوى و 


بالقراءة سسببيا المادة الني 
من الصعوبة في 
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الفصل العاشر 1101010101010 ااااالا0 
القدرة القرائية بين التلاميذء وإحدى الطرق لزيادة الاهتمام بالقراء: 


الفصل الذي تختلف فيه : ا نف لل عد 
5 متنوعة لا ثمثل مستويات معينة من القدرة القرائية فحسب. ولكنها 


هي تقديم أدوات قراءة 
تتضمن أيضاً محالات متعددة من الاهتمامات. 

أوضحت لتائج كثير من الدراسات أن الاهتمامات القرائية لدى التلاميذ الصغار. بما 
فيها اهتمامات القارئين ذوي صعوبات التعلم والكتب التي يُفضلونهاء جميع هؤلاء التلاميذ 
يمكن إحالتهم لقراءة المواد ذات الطبيعة الخفيفة الموجودة ني اجلات والقصص المصورة؛ لذلك 
يجب أن تكون مكتبة الفصل هي الحل في أي برنامج لتحسين القراءة؛ حيث يُمكن من خلالها 
أن يقرا التلاميذ ما يهتمون بقراءته مما هو متوفر أمامهم أو تحت أيديهم من مواد قرائية متنوعة. 
برنامج القراءة العلاجية لذوي صعوبات التعلم 

عرف على أنها اسلوب يتضمن علاج ما فشلت في تحقيقه القراءة النمائية والقراءة 
الصامتة: وهي توجه لمن يعاني صعوبة أو عسر القراءة؛ وغالبا ما يتم هذافي فصل 
علاجي (حافظ. 2006. 165). 

تعرف أيضاً على أنها تلك الإجراءات التى تستخدم مع التلاميذ ئمن لا زالت مهارة 
القراءة عندهم غير متطورة بعد تعريضهم للقراءة النمائية. وكذلك القراءة التصحيحية؛ 
وأحيانا ما يطلق على هؤلاء التلاميذ ذوي العسر القرائي 8 . مما يدل على عجز 
جزئي لديهم في القدرة على قراءة وفهم ما يتم فراءته قراءة صامتة أو جهرية ومن الممكن أن 
تكون لديهم صعوبة خاصة في الجوانب النمائية (الانتياه والذاكرة والإدراك والتفكير أو 
العجز اللغري). والتى تتدخل في عملية القراءة والنجاح فيهاء ففي هذه الحالات يجب علاج 
تلك الصعوبات الخاصة والجوانب النمائية المرتبطة بها (حافظ. 2006 91؛ كرك وكالفنت» 
8 255-252/؛ الزيات. 1998 121). ١‏ 
8 الوسند :سحام البرنامج مع تلاميذ الصف الأول الذين يجتلون أدنى مسعوى بالسبة 
لباه ا تصمل: ويقاع لهم لتعلمم فرذي عباكيرنة ومن العم نما ين خلا برها جم هو 
التعجيل بالتدخل المبكر خلال الصف الأول الابتراى . 5 
خطوات برنامج القراءة العلاجية فك 
تنمئل هذه المخطوات؛ على النحو التالي: 
1. قراءة المألو ف وسنفدع1 ووزلزوروس. يحخاج 


الطلاقة التعبيرية لديهم. التلاميذ إلى مواد قرائية مألوفة لتنبة 
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لسسصتككتك>))!حكختتن 11717 تبات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
ت فورية موقفية 05 افوا .. 

بميجيلانت للف وا 10600668 001105ا: تنم ملاحظة التلاميذ خلال قسراءاتهم؛ 
ونسجيل ١‏ ,' - قٍ د 2 واحد أو أكثر من الأهداف التدريسية النىي تحدد أو 

3 لكتابة 78/2165 : تقدم قرحا متعددة للكتابة؛ ويطلب من التلاميذ سماع أصوات 
لكلمات وتعميم الكلمات الجديدة» وتئمية العلاقة من خلال الكلمات المعروفة 
وممارسة الوعي الفونولوجي للأصوات. 

4. تقديم كتنب جديدة للقراءة الأولى صنلمء1# )وز ره وعلوو8 بجعا ععناقهعاسل: 
بتار التلاميذ كتبا جديدة بهدف استثارة تحديات جديدة لهم. ويقرأ كل من المعلم 
والتلميذ بصوت مسموع من الكتاب الجديد. 

برامج علاجية لضعف الفهم القرائي لدوي صعوبات التعلم 

نهدف البرامج العلاجية إلى تحسين الفهم القرائي لتلاميذ الصف الرابع وما فوق» من 


خلال الخطوات التالية: 
1 استخدام القاموس للبحث عن معاني المفردات أو الكلمات الني يصعب عليهم فهمها 
وفهم مفرداتها. 


3 إكساب التلاميذ العديد من المفاهيم والخصائص المتعلقة بكل مفهوم واستخداماته 
وإعداد أو عمل صياغات لفظية أو لغوية لاستخدام هذه المفاهيم ومعانيها. 
3 استثارة التلاميذ لطرح بعض الأفكار ثم يطلب منهم القراءة حوها ثم كتابة ملخصات 
لفراءاتهم حول هذه الأفكار. 
نوصل كثير من العلماء الأمريكيين بجامعة أوهايو بالولايات المتحدة الأمريكية من 
خلال دراسة 1 حديثة إلى أن الإشارة إلى الكلمات والحروف أثناء قراءة الكتب 
رالقصص تساعد التلامية الصغار على تعلم القراءة مستقبلاء وأكد الباحثون على أن الآباء 
لين يقومون بالإشارة إلى الكلمات والحروف أثناء القراءة لأطفالهم تهاب 3 
ساعد على تنمية مهارات القراءة عند الأطفال وهم صغار حتى يصاون سب 
الراءة بمفرد : كما وجد الباحثون أن عرض الحروف والأرقام وكيفية قراءتها مسن البساز 
دوين نمل بي لفل اسل يدر هذاه اللاي ل ب 
وات هم اللغةبدرجة كبدة» ات ل وى ردوز الاق واستتايها بشكل بسيط وأكدرا 
نبها ومرادفاتها للتلاميذ يساعدهم 
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ة0ا060ا0ااا 


الفصل العاشر 59 
أن الأطفال دون الخامسة الذين خضعوا لتلك الطريقة ِ 0 ال 

:ازع م الأطفال الذين لم يتبعوهاء ل 
القراءة بعاء أو عامين باكرا ويصورة أفعل من الأطفال ين 0 ورعم : حشون أن 


: ت علاقة ارتباطية بين المراجعة أثناء اله 
تلك الدراسة تُعد هي الأولى من نوعها التي وجا علاقة ارتباطية بين المراجعة أثنا القسرامر 


وتحقيق نقدم ملحوظ في النطق الشفهي للحروف في الستقل. 

اعدتت روا عرأة (1988) إلى معرفة مدى فاعلية برنامج تدريي لعلاج بض 
صعويأضة المي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية والتي اهتمت بالتعرف على أهم المسعوبان 
الشائعة في تعلم اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وكيفية علاجهاء وتم تطيين 
استبيان لتقيف صعوبات التعلم؛ واستفتاء الشخصية.؛ واختبار الذكاء المصور. إلى جاب 
برنامج تدريب مقترح لعلاج صعوبات التعلم؛ وتكونت العينة من (245) تلميذا بالمف 
الخامس. وتوصلت النتائج إلى عدم وجود فروق بين تلاميذ العينة في السنء والذكاء. ونظهر 
صعوبة الكتابة لدى تلاميذ العيئة في: عدم التفريق بين الأحرف المتشابهة أثناء الإملاء؛ وضع 
الحمزات في أماكنها الصحيحة كتابة المد في موضعه أثناء الإملاء. كتابة التنوين والخلط بين 
النون في الإملاء كتابة الفعل المضارع المعتل الآخر بالواو والخلط بينه وبين واو الجماعة؛ كما 
أسفرت النتائج أن نسبة التلاميذ الذين يعانون من صعوبة الكتابة بنسبة تتراوح من 57/- 
6 لدى العينة وهي أعلى نسب صعوبات التعلم ويليها القراءة؛ ثم الفهم؛ والتعبير؛ كما 
أظهرت النتائج فعالية البرنامج المقترح لعلاج صعوبة الكتابة لدى التلاميذ. 

واستهدفت دراسة (عواد. 2 إلى التحقق من مدى فاعلية برنامج تدريبي لعلاج 
بعض صعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية» وتكونت عينة الدراسة من (30) 
تلميذا من ذوي صعوربات التعلم في اللغة العربية» منهم (15) تلميذا كمجموعة تجريبية 
و(15) تلميذا كمجموعة ضابطة. واستخدم الباحث أدوات الدراسة التالية: استبيان 
لتشخيص صعوبات التعلم في مادة اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؛ واستفتاء 
الشخصية للمرحلة الأول من إعداد: كاتل؛ واختار الذكاءالمصورء إعداد: مد زكي صالع 
وطبق برنامما امنيا مقترسا عاج صعوبات التعلم في اللغة العربية» وتوصلث التتائج إل 
جود صعريانت تعلي كبيرة ني مادة اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائبة في التعبير؛ 


والقراءة. والفهم. كه الدع اا . 
شارت النتائج إلى مدى فعالية | نامس الأمة - ته للتطبيش 
لعلاج صعوبات التعلم في اللغة العربية. به الرنايج المشتج وصسلاسية 


أكلات وواسة 
0ت سر (الطري. 207 على التعرف على تأثير برنامج للقراءة العلاجية على 
ي ديا صعوبات تعلم القراءة لتلامين لمر حزة متو سطة بدولة الكوب" 
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مهستس د طبيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
بن العينة من (15) تلميذ لسديهم عسر قرائي من تلاميذ | لصف الأول للمرحلة 
. .ين بمدرسة سليمان الفارسي بمنطقة الأندلس التابعة لمنطقة الفراونية التعليمية بالكويت؛ 
وصلت ع إلى فعالية الامج العلاجي للعُسر القرائي لدى عينة الدراسة؛ والذي 
ييل على انعد المداخل التدريسية؛ واستخدام وسائل تعل 2 متنوعة. ويه فيا عمواسن 
ليذ في عملية التعلم للخبرات القرائية المتضمية بالبرنامج. 
ريقة التركيبية لعلاج صعوبات التعلم ذ القراءة 
وجدير بالذكر ومن خلال الزيارات الميدانية المتكررة لمؤسسات التربية الخاصة في أكثر 
يهلم بشكل خاص هي الطريقة التركيبية؛ التي تتكون من: 
. طريقة البدء بالحروف الحجائية تسمية وكتابة: 
بُفترض وجود تدرج من السهل إلى الصعب. ومن المحسوس إلى المجرد. من خلال 
رض أشياء مألوفة للتلميذ تبدأ بالحروف المراد تعلمها مع التنوع بالمثيرات ثم كتابتها 
ربعدها يتتقل إلى تسمية الحروف مشكلة بالحركات مثل: ب (با)؛ بْ (بو) وب (بي) وبا 
إب)؛ وهكذاء ثم تتدرج بالحروف ويمكن أن نوصل الحروف ببعضها وخاصة التي تعلمها 
نبدا بحرفين ثم نتدرج إلى ثلائة حروف ويمكن أن نشكل من الكلمة احتمالاتها مثل كلمة 
رحم يمكن نشكل حمر رمحء مرحء حرم وهكذا بما يتناسب مع الطفل. 
مكن للمعلم أن يعمل الحروف بكروت مناسبة ويمكن تلوينها للتشويق» ويطلب من 
اتلمبذ نسمية الحروف وجمعها وتشكا كلمات؛ عي و و 
رنكون هذه الكلمات بمعاني مختلفة أيضاء والباب مفتوح أمام المعلم لاختيارا 
الاسبة وفق قدرات وميول المتعلم والظروف المعيشة في المؤسسة التعليمية. 
: نحسين الكلمات والفهم لذوي صعوبات التعلم: 
و ند هافة ن ن متخلفين فى الكلماهة 
بغض النظر عن السبب» فإن ضعاف القراءة عادة ما يكونون متخلفين في 9 
1 1 3 عن على أكثر الكلمات انتشاراء وبالنسبة 
الفردات. وغالباً غير قادرين على التعرف حتى : , 
للها :.ء بان وسهلة ١‏ صورة قائمة من الكلمات الشائعة 
اين المبندئين يجب إعطاؤهم كلمات بسيطة وسهلة في ' 
: دونك بف فيك ئة بالنسبة لأي من 
جمر| 1 1 200 عددما يحد التلامي صعوية د 
لكي يُمكن أن يتعرف عليها أي فارئ]؛ وعندم - وان ويه 
لكلوارء : ١‏ 5 لهدريب الذي سوف يبني قدراتهم على 
ت في هذه القائمة. فإنهم يحناجون إلى التدريم ش 
آل #0 فقاك هذه القائمة من الكلمات مطبوعة على 
“رف بسرعة على تلك الكلمات التي تركوها؛ و 
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الفصنل الماشر 11# 
كوت ضوليةللاستخدام ع اللامة راد أو في ماصات وموضوعة في شكل امار 
مشوقة ومسلية. 

ولعل أكثر الأساليب فعالية في تنمية كل من الكلمات والفهم هي من خلال القراير 
الواسعة فى العديد من الموضوعات؛ فالكلمات المتعلمة داخل نص معين هي أفضل في تذكرما 
وأكثر وضوحاً في فهمها من تلك التي يتم تعلمها منعزلة بمفردهاء وخخاصة إذا كانت امار 
مرغوبة وذات فائدة مباشرة» وتساعد التلميذ على أن يُجيب على الأسئلة ويحل المشكلات. 

ومن الوسائل المساعدة في تحسين الكلمات أو تحسين الحصيلة اللغوية هي استخدا 
القواميس أو عمل قاموس الفصلء ودراسة الاشتقاقات من الكلمات. وكذلك دراسة 
بدايات الكلمات. 
3. تحسين سرعة القراءة لذوي صعوبات التعلم: 

تزداد سرعة القراءة عادةٌ كلما قرأ التلاميذ أكثرء وكلما استمتعوا بالقراءة» وعندما 
تظل القراءة بطيئة نسبياً. فإن ذلك يُعد عرضاً على الصعوبة في الفهم. وعلى الضعف في 
آليات القراءة» أو على النقيض في الدافعية. 

ولعل أفضل طريقة لزيادة سرعة القراءة لدى التلميذ هي أن نساعده على أن بحصل 
المواد السهلة على فهمه؛ والتى سوف يستمتع بهاء ونشجعه على أن يقرأ بسرعة. وفي تلك 
الحالات القليلة حيث يكون بُطء القراءة راجعاً إلى عادات سيئة: مثل: الإشارة بالإصبع أثاء 
قراءة المادة أو الحركات الارتجاعية للعين؛ فلابد من إجراء تدريبات تصحيحية تحت التوجبه 
الفردي للمعلم. 

ترتبط السرعة في القراءة ارتباطاً قوياً بالفهم. فالكثير من التلاميذ الذين يقرأون ببط» 
يفعلون ذلك بسبب أنهم ف الواقع ١‏ يمفهمون الكثير من الكلمات المطلوب منهم قراءتها 
كذلك فإن بطء القراءة بسبب عدم تعلمه أن يستجيب للكلمات المختصرة: أو بسبب عام 
استخدام قدرته الإدراكية بفعالية؛ أي بسبب عدم كفاية انض العصبي أو لضعف التدريبه 
وأعراض عدم كفاية القدرة الإدراكية هي ضعف الأداء على تدريبات الكارت الْفسي” 
0 ع ب أثناء القراءة والتدريب والخروج بفهم أفضل» ولزيادة المهاراث 
اكرالي تحب أن يتضسمن برنامج الفهم تنمية خسبرة التلميذ بالكلمات والمساني» وتقخدة 
0 ل لد حاو ين والترايد أصبح مكنا من خلال استخدام الآلات الني 1 

ْ محددة مسيقاء ومن بين هذه الآلات ما يُسمى ميد القراءة وهي 
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> ا أعلبيقات الاستراتجيات الملاجية لذوي صحوبات التعلم 
7 أنه ا الكتب 3 000 ف . 
بن نفسها لكل رواحي واسبيايها وتعمل بطريقة يكون فيها التلميذ مضطراً إلى 
. |ءة بسرعة تتلاءم معها. 
إرأءة! 
ألق الواقدمية عديقة لع فعاف + 1 

١‏ وأسلوب أخخر لي قلمية 0 القراءة يُعرف باسم طريقة دفع الكارت: وفي هذا 
ا وريرب يكون المعلم فد حدد أولاً معدل قراءة التلميل. وذلك بجساب هذا المعدل أثناء 
زارنه لبضعة صفحات من الكتاب المقرر. 

ينال.اللك: قل يجتاج للميذ ما في المتوسط حمس ثرا ل#كمل سسظراً في الكناب اشر 
رببدالتأكد من هذه الحقيقة بمكن أن:يسأل المعلم الدلميل أن يواصل قراءتة على مافةماء 
ريجرد أن يقرأ سطرأ أو اثنينء يجب على المعلم أن يبدا في تحريك كارت إلى أسفل الصفحة 
برأ سطراء وبمعدل سرعة تُجبر التلميذ على القراءة بمعدل أكثر من المعتاد. 

رلا كان التلميذ في المثال السابق يقرأ السطر في حمس ثوان, فإن على المعلم أن يبدأ في 
| ريك الكارت عند معدل أربع ثوان لكل سطر؛ وهذا سيجعل التلميذ من الفضروري أن 
سرع في قراءته» وبقليل من التدريب سيجد المعلم أنه من الممكن أن يصل إلى معدل قد يبلغ 
: انيه واحدة. 

من ثم يستطيع الصغار والكبار غالبا القراءة بسرعة أكشر دون أن يفقدوا الفهم. 
رالوافع أن زيادة سرعة القراءة غالباً ما تكون مصحوبة بزيادة في الفهم؛ وطالما أن الأفراد 
لا ما يكونون غير واعين أو مُدركين بأن لديهم الإمكانية للقراءة بسرعة أكثر. فإن 
لأدوات مثل تلك التى تم ذكرها من قبل تخدم الغرض المزدوج في إفادة الشخص بأنه يقرأ 
سرعة أكثرء وفي نفس الوقت حصوله على التدريب على القراءة بمعدل أسرع. 
أسلوب الميل المرتفع- الحصيلة اللغوية المنخفضة: 

لوطاء 11 القاناطةء70٠‏ 1089 - أوع رع )س1 اعذل] 

التلاميذ ذوو المُسر القرائي غالبا ما يشعرون بالإحباط؛ ا 
7 راي قد يصل إلى مستوى ميولهم القرائية؛ ولكنه يكون أعلى من قدراتهم القرائية؛ لذا 
7 هذا الاتجاه ني العلاج القرائي على توفير كتب ومواد قرائية تقدم عادة في شكل سلسلة 
#الخيلة نبا بن سبييع :1 يلة اللخوية ولكنها تحتفظ في نفس الوقت بمستوى مرتفع 
مل القرائي عند التلاميذ؛ 55 المواد تغطي طائفة واسعة من موضوعات القراءة (,/إهم51 
لاب 3115]]). 
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الفصل العاشر سبي 
5. أسلرب القراءة القائمة على التعدد الحسي 16زا5 عطتفه 1 '(كمعمعدنااموج: 
يستند هذا الأسلوب إلى مُسلمة بآن بعض العلا يتس حون بشكل أففمل حهنما يؤد, 
لهم محتوى التعلم ومادته في سياقات متعددة؛ ووفقا هذا الأسلوب يتعلم التلاميز زر 
صعوبات القراءة بواسطة اسعخدام كل حواسهم.؛ وذلك ما يعرف اختصا 
بالرموز »(13611 - وناء لامعمع1 - بصماتلسث - لهناكة؟ (1.ث.ها. :)1٠7‏ أي بواسطة المثيران 
البصرية والسمعية وال حركية واللمسية؛ فالأطفال يرون الكلمات مكتوبة بواسطة العلم, 
وينطقون ويسمعون تلك الكلمات» ويبحثون عن النسخ المكتوبة للكلمات كي يتلقون استثار: 
لسية وحركية؛ ويفيد هذا الأسلوب بفاعلية في دفع المتعلم إلى أن يولي انتباها كاملا لعملبن 
تعلم الكلمة 55عء0:م 1631121118 231010 كما يتميز هذا الأسلوب بأنه يساعد المتعلم على أن 
يحتفظ بمستوى عال للدافعية؛ وبأن كل كلمة يتم تعلمها كوحدة كلية؛ ثم توضع مباشرةفي 
سياق 0016«6) ذات معنى للطفل» ورغم أن هذا الأسلوب متعدد الحواس في علاج العسر 
القرائي هو أسلوب كلاسيكي وتقليدي يعزي إلى جريس فيرنالد 1670214 فإنه قد لقي تطررأ 
في الأسلوب واتساعا في الاستخدام (1978 ,ناكلنماز عه كددرطى ,عأبهاة). 
6. الأسلرب ذو التوجه الصوتي 51 لعاسء 011 وعل)ءعسمطط: 
يركز هذا الأسلوب على أهمية تعلم الأصوات 110261165 باعتبارها مهارة أساسبا 
للقراءة؛ وفقاً لهذا الأسلوب يتعلم التلاميذ اصوات الحروف ثم تعليمهم تجميع الأصوات 
لتشكيل كلمات؛ ويعتمد هذا الأسلوب كذلك على استخدام مثيرات حسية مثعدن 
(1968 ,مقحص][ناك عع بسمطعمز01]1) . 
ويتضح من هذه المداخل المختلفة في العلاج القرائي أنها تقدم تنوعاً يلبي الحاجان 
القرائية للتلاميذ ذوي العسر القرائي؛ ولهذا فإن إعداد البرامج القائمة على العلاج القرائي 
يفيد من استخدام أكثر من أسلوب كي يوائم تلك الحاجات. ( 
مكن تقديم أكثر الطرق فاعلية لعلاج صعوبات القراءة لدى تلاميل المرحلاً 
الابتدائية؛ جملها فيما يلي: 
7 طريقة قيرنالدة 0 
افترحت فيرنالد طريقة فى 
وفيما يلي تناول الطريقة المنظمة 
أ يجب أن يكتب المدر 
لوحة من الورق. 


تعليم المجاء للتلاميذ الذين يلاقون صعوبة في الام 
التي اتبعتها: 


8 . 4 علي 
س الكلمة لني يريد تعليمها للتلاميذ على السبورة أو 
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سساا 00000 تطبيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 


١.١ 


3 


يقدم المدرس الكلمة للتلاميذ بكل وضوح ودقة. 


5 حينما يتأكد المعلم من أن التلميذ تعلم الكلمة يجب أن يساعده على كتابتها من 


3 


الذاكرة. 
تقلب اللوحة أو تسمح السبورة ثم تكتب مرة ثانية. 


. يجب اتخاذ الترتيبات اللازمة حتى يستطيع التلميذ استخدام الكلمة المتعلمة في 


من الضروري أن يقدم للتلميذ الشكل الصححيح للكلمة في أي وقت وحينما 


3-5 


5-5 


بطريقة فرنالد: 

انظر إلى الكلمة بكل عناية ودقة ثم انطقها لنفسك. 

انظر إلى الكلمة وتصور هل من الممكن أن تكتبها كما تراها. 

اففل عينيك وتخيل كيف تستطيع أن تكون صورة للكلمة في ذهنك. 

بعد أن تتأكد من كل جزء في الكلمة أغلق الكتاب أو احجب الكلمة ثم اكتبها 
وردد كل مقطع لنفسك وأنت تكتب الكلمة. 

إذا لم تستطع أن تكتب الكلمة بالشكل الصحيح بعد رؤيتك لها ونطقها أطلب من 
معلمك أن يكتبها لك ثم تتبع الكلمة باصبعك؛ وانطق كل جزء منها وتتبع الكلمة 
وأجزاءها بعناية أكثر من مره كلما دعت الحاجة إلى ذلك ختى تتمكن من كتابتها 
بالشكل الصحيح. 

إذا كانت الكلمة صعبه حاول أن تكتبها للمرة 
حاول فيما بعد كتابة الكلمة من الذاكرة. 


1 طريقة أجلنجها م: 


نسمى طريقة تعدد الحواس بعلم التلميد عمسن طرييق النظر إلى اسرف اقل الى 


لرأت يسمع الصوث ويكتب اللترف: 


- 485 


5021101 25 ) 312051 
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9. طريقة جيتس: 
تركز هذا الطريقة على التعرف على الكلمة كوحدة متكاملة؛ وملاحظة ما بين الكلران 
من أوجه الشبة والخلاف» ولا تهمل هذه الطريقة المعلومات الصوتية والتركيبة للكلمان. 


0. التأكيد على الرموز: 
للد لي على الموف ول من الأسوات النصدة ل لسر ل 
تتتقل إلى تعليم الكلمة. 
1, التاكيد على المغتى: 
في هذه الطريقة يكون التركيز على المعنى. وتقدم الكلمة بأكملها وبعد تراءتها 
ومعرفة معناها تحلل إلى حروف ومقاطع. 
2. الطريقة الهرمية لتدريس القراءة: 
يقوم فيها معلم صعوبات التعلم بالخطوات التالية: 
5 تركيب كلمات مكونة من عدة أحرف. 
- ا ا ان ل 
برتقال.. 
: اكلم مل اولي 
- قم بتحليل الكلمة إلى حروف منفردة. 
اقراهله الخروف على الفلميل وبعي تكله الم كات. 
ب اطلب من التلميذ أن يقرأ هذه الحروف. 
5 | 
كلس من التلميذ أن يُعيد تركيب هذه الحروف لكي ُشكل كلمة بالطريقةاالبة 
مثل كلمة مكونة من ستة حروف؛ مثل: كلمة برتقال” 
- عندما تكون الحروف قَ 5 7 5 5-5-5 
قب[ ء وس ر منفردة فهي نشكل قاعدة الحرم. كما يلي (ب -ر-ت 
ٍ- اطلب اله 
ابي يقوم بتركيب الحرف الأول والثاني معاً- ثم احرف 4 


كونا المرحلة لامر والسادس معأ (بر - تق - ال) وبالثالي بكرة* 
1 
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نيقلت الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
: ,للب من التلميذ أن يقوم بتركيب المجموعة الأولى مع الجموعة الثانية معا (برتق - 
ال وبالتالي نكون قد كونا المرحلة الثالثة من الحرم. 
:. للب من التلميذ أن يُركب امجموعتين في الفقرة السابقة معأ لكي ؛ تُصبح الكلمة 
(برتفال)؛ وبذلك نصل إلى قمة الهرم. 
. وأخيراً يكن إعادة الخطوات السابقة حسب عدد الكلمات المراد قراءتها. 
:. لريقة التركيب لتدريس القراءة لذوي صعوربات التعلم: 
: ينم نعليم التلميذ حروف الحجاء بأسمائها: ألف - باء - تاء - ثاء - جيم - حاء 
عات وعدا 
بم ندريب التلميذ على طريقة نطقها مفتوحة؛ ومضمومة؛ وكسورة؛ ومشددة؛ 
قراءة وكتابة. 
إذا استوعب التلميذ حروف الحجاء بأسمائها وصورهاء يبدأ في ضم حرفين 
ململي أعالف مهيا كلمة طثل(أبب إردعن سه قو سق هنم 
حروف, مثل: ( زرع - وزن - درس... وهكذا). وبعدها تكون كلمات أكبير. 
ومن الكلمات تؤلف حملا قصيرة فيما بعد وهكذا. 
انباً:.علاج صعوبات التعلم ف الكتابة لدى التلامين 
غالبا ما يعاني التلاميذ في المرحلة الابتدائية من صعوبات التعلم في القراءة؛ وبالتالي 
بأنون في نفس الوقت من صعوبات التعلم في الكتابة؛ حيث أن هاتين المهارتين بمثابة 
اجبين لعملة واحدة» لذلك نتناول خصائص هذه الصعوبات لدى هؤلاء التلاميذ. على 
انحو التالي : 
نصالص ذوي صعويات الكتابة 
ظ “للك المسافس في التي من لامر اليه ٍ 
: بكس الحروف والأعداد بحيث تكون كما تبدو له في المرآة وات 
اله ' و . ٠‏ إل المسار أى بطريقة عكسية؛ كذلك 
تمي الذي يعاني من صعوبة تعلم من اليمين إلى ال م لمعت الكلمات 
80 يكتيه بن سال الوقن ل البونة وي ين وي ا 
الجمل بأكملها بصورة معكوسة من اليسار إلى اليمين؛ فتكون في مرأة. 
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الفضل العاشر تبس بسي يبيبييب يا 000 لللسسسستصيي 0 
2 ترتيب أحرف الكلمات والمقاطع بصورة غير مويب عي فكلمة (ريع) زر 
يكتبها (ريبع) وأحيانا قد يعكس ترتيب الأحرف فكلمة (دار) قد يكتبها (راد). 
3. يخلط في الكتابة بين الأحرف المتشابهة فقد يرى كلمة (باب) ولكنه يكتبها (ناب) ومكن, 
5. يضيف حروفاً إلى الكلمة غير ضرورية أو إضافة كلمة إلى الجملة غير ضرورية اث 
الكتابة الإملائية. 

يتعرض هذا العنصر إلى علاج صعوبة الكتابة» والذي يشمل العلاج الطي. 
واستراتيجيات ما قبل الكتابة» التعليم الصحيح؛ التحويل من الكتابة المنفصلة إلى الكتان 
المتصلة, علاج تشكيل الحروف كما يلي: 
1. العلاج الحطبي 

فد تكون صعوبة الكتابة نتيجة قصور حسي أو عضويء بالتالي يمكن علاج هذم 
الأسباب. من خلال الوسائل المعينة السمعية والبصرية لأن القصور السمعي والبصري يؤثر 
سلبا في تعلم الكثير من المهارات؛ ومن ضمئها: الكتابة. وقد يكون السبب عضويا مرتبطا 
بخلل في المخ؟ مما يتطلى استخدام أجهزة تعويضية. أو أطراف صناعية» وقد تحتاج الحالة إلى 
عقاقير طبية وفق الحالة التشخيصية للتلميذ (الظاهر. 2004. 251). 
5 مضي ما سبق أهمية المعينات السمعية. والبصرية في علاج صعوبة الكتابة. هذه 
الآخيرة التى ترجع إلى أسباب أخرى قد لا تستدعي العلاج الطبي؛ فيمكن التدخل بإجراءاث 
أخرى تتم وفق استراتيجيات ما قبل الكتابة. 
2. تعديل وضع جلسة التلمين أثناء الكتابة 

بحيث يتم تعديل جلوس التلميذ أثناء الكتابة. ومدى استعداده للكتابة بصورة مريمة 
ددضع كل من الكرسي ومنضدة الكتابة ومدى ملاءمتها للعمر الزمني لأثلاميك ور 


الجسمي الحركي يُعد أمرأ أساسياً. كما يمكن التأكد ٠‏ ارتفاء وضم السو رة بالنسبة لطول 
قامته (الزيات, 1998, 528). رواج ال 0 


كما يفك .: 1 8 ٠‏ 
تتسمن علاج صعوبة الكتابة تدريب التلميذ على كيفية الإمساك بالقلم ببث 


بذ ٠.‏ اللا 
السك بين الوضيع الإبهام والأوسط ويضع فوقه السبابة (حافل. 2006 0115. 
كما يتم تدريب التلميذ 


ادير ٠‏ أنها أن 

نبل الكتابة على بعسض الاستراتيجيات التي من شأنها 

تسر ومن هذه الاستراتيجيات ما يلي: 
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يدينه تطبيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 


! . .رجيات ما قبل الكتابة: 
برانيجه 


والتأزد الس حركيء استخدام الألوان الطباشيرية لإكسابه مهارات الدقة في الكتابة؛ ورسم 
لمروف؛ والأشخالة والأرقام, واستخدام أماكن مريحة ف الكتابة؛ لنهيئده في جلسته أثناء 
زكناية (سالم وأخرون» 2006», 175). 


- 


كن ندريب التلميذ على النماذج الحركية الضرورية لإنتاج ال حروف والكلمات من 
خلال التمرين» والتكرار» وتدريس ال حروف التي تشترك في النماذج المشابهة. 
نحسين الإدراك البصري المكاني للتغلب على صعوبة التعرف على شكل الكلمة. 


5 نحسين التمييز البصري للحروف والكلمات. وذلك بإتاحة الفرصة للتلميذ لاختيار 


الاستجابات التمييزية (عميرة. 2005, 77). 

بمكن تحسين الإدراك البصري بتعليم التلميذ الكتابة المنتصلة من خلال: مجموعة من 
الحروف والكلمات يتم إيصاها لتشكيل كلمات أو جمل. كما أن تشكيل ووصل الحروف 
في طريقة الكتابة المتصلة؛ تقلل من احتمال وقوع الطفل في أخطاء (كامل؛ 2005 65). 
كما يتم تحسين الإدراك البصري من خلال تمييز أوجه الشبه والاختلاف بين الأشكال. 
والأحجام؛ والحروف. والكلمات, والأعداد (حافظ؛ 2006, 115). 

نحسين الذاكرة البصرية للحروف والكلمات عن طريق الأنشطة التي تساعد التلميذ على 
إعادة تخيل الحروف. والكلمات بصريا مع صوت الحرف أو الكلمة (عميرة؛ 2005 77). 


إذمن جملة الأمثلة التى تساعد في تحسين الذاكرة البصرية ما يلي: 


-5 


يطلب من التلميذ أن يرى شكلاً أو حرفا أو رقمأء ثم يغلق عينيه ويعيد تصوره ثم يفتح 
عينبه؛ ويعيد تصوره ثم يفتح عينيه مرة أخخرى للتأكد من الومام به. 


0 فض سلسلة مع المروف على بطاقاته الم إتيفاتها عن التلميل: ويطلبية مشه إمادة 


5-5 


- 


كتابتها. 
بطلب من التلميذ أن ينظر إلى الرقم؛ أو إلى الحرف» أو 
منها. 

بطلب من التلميذ أن يعيد تتبع 
بهاء ثم تبعد عنه ليعيد كتابتها من الذاكرة 


الكلمة أو الشكل وينطق كل 


الحروف. أو الكلمات: أو الأعداد أو الأشكال حتى يلم 
(حافظ؛ 2006: 115). 
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الفصل العاشر 001 1 
- إذن يختلف تعديل معوبة الكتابة تبعا للعوامل المؤثرة في ظهورهاء كما تمت الإشارة إلى 


إنذا لذا وجب سين الإدراك البصري؛ والذاكرة البصرية» والتدرج في إعادة الندريي 
على الكتابة بشكل صحيح: 
3. العلاج دا وس العا ا 5 
يتطلب ذلك تقييما حقيقيا لمستوى اداء التلمي . م 
لكتابة المطلوبة الى تنناسب مع عمره الزمني قباساً بأقرانه الآخرين؛ ويجرى التركيز على مبدا 
ناس فو البلاء 5 السهل إلى الصعبء ومن البسيط إلى المركب» وذلك باستخدام عدة 

أساليب أهمها: 

أ. الربط بين الكتابة» وبين الألعاب» والأشغال اليدوية البى يقوم بها التلميذ. 

ب. رسم الكلمات؛ وتكوينها من أعواد خشبية صغيرة أو من أعواد الثقاب. 

ج. عمل كلمات من الورق الملون وإلصاقها على ورف أبيض لزيادة فعالية تعديل صعوية 
الكتابة ينصح البدء بالكتابة من طريقة منفصلة للحروف. إلى الطريقة المتصلة للكلمات 
والجمل (مصطفىء 2005, 168). 

4. التحويل من الكتابة بطريقة منفصلة إلى طريقة متصلة 
يشمل الانتقال من الكتابة بشكل منفصلء إلى شكل متصل في العناصر الآنية: 

أ. تدريب التلميذ على إيصال الحرف بالحرف الذي قبله. والتدريب على كيفية كتابة 
الحرف أول؛. ووسطء وآخر الكلمة. 

ب. ندريب على كتابة الكلمات من خلال نماذج معدة مسبقأء وكتابة الحروف الني 
ينعلمها التلميذ بألوان تجذب انتباهه لتبقى في الذاكرة. 

ج. ندريب التلميذ على كتابة ما يملى عليه من الحروف. والكلمات. والجمل. 


د. ندريب التلميذ على استخدام الدلالات اللفظية للكلمة المنطوقة لمعرفة شكل 
الحرف واتجاهات تكوينه. 

5 الدربيي ملي ملام المسافات في أحجام الحروف. ووضعها بالنسبة لمسطود 
الصفحة (سالم وآخرون. 2006, 176). 
ونظرا لأهمية أساليب تعديل صعوبة الكتارة؛ كان ؤة. , الي رد هذاادا طرق ل 
العتفير التالي. يل صعوبه لكتابة؛ كالنمذجة. والتعزيز هذا ما ينطرق 
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تسبي 


07 نطبيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
ٌ ربوج تشكل الحروف 
5 علاج تشكل الحروف من خلال التدريب على التمارين الآتية: 
| النمذجة: أي تقديم نموذج حرف كي يقلده بعد تسميته. 
ن. ملاحظة العوامل المشتركة بين الحروف اللمتشابهة؛ مثلا (اب ت ث). 
. الثبرات الجسمية: حيث يقوم المعلم بمسك يد التلميذ في تشكيل الحسروف؛ وتوجيه 
حركته ني تنبع الاتجاهات وترتيب شكل الحروف من خلال الأسهم أو النقاط الملونة. 
.. التنبع: ويتم ذلك من خلال رسم نماذج منقطة. ثم يقوم التلميذ بالسير عليها بالقلم. 
.. النسخ: حيث يقوم التلميذ بنسخ قطعة أي إعادة كتابتها أكثر من مرة حتى يتعرف 
على كتابة الحروف في أكثر من موضع له في الكلمات. 
و. الكتابة من الذاكرة: أي أن يكتب التلميذ الحروف دون مساعدة من مثيرات المعلم. 
ز. التعزيز والتغذية الراجعة: وذلك من خلال نموذج يرجع إليه التلميذ ويقارن به ما 
كتبه؛ ليرى الخطأ من الصواب؛ مثال ذلك لوحة الحروف الحجائية؛ ويتم مدح 
التلميذء وتعزيزه عند تصحيح؛ وتشكيل الحروف (حافظ 2006: 116). 
هذا ما أكدته دراسة (زويدء 2002) التى هدفث إلى التعرف على أثر التعزيز على آداء 
عض الهام القرائية والحسابية لذوي صعوبات الانتبناه من تلاميذ المرحلة الابتدائية» كما 
اسنهدنت الدراسة التعرف على الكشف على الفروق بين كل من نظام التعزيز المقدم لعينة 
الاراسة وهو نظام الفترة (ثابت ومتغير)» والنظام المناذي (الثابت والمتغير) على أداء تلاميذ 
لصف الرابع الابتدائي من ذوي صعوبات الانتباهء وأي هذين النظامين أكثر فعالية في تحسين 
ناه هؤلاء التلاميذ. وتكونت عيئة الدراسة من (142) تلميذا وتلميذة من الصف الرابع 
التائي..وتم تقسيم العيئة باتعماوي إلى اربع جسوغات فرعيةء ؤتوميلت تنائج الدراسة إلى أذ 
اللعرير يؤثر تأثيرا إيجابياً وفعالاً على أداء التلاميذ ذوي صعوبات الانتباه وخصوصا التعزيز 
لقم بنظام النسبة الثابتة. والفترة الثابتة كما أن نظام التعزيز المقدم بشكل عادي وتعزيز لفظي 
ثلا ساورين ومتكافئي التأثير لس اك 1 سانب 
- 07 0 000 : - 3 التشخ. التتبع في برامج علاج وتعديل 
0 سي يوسيب عن انان حيث إن الكتابة تعتبر مهارة 
ا عدون اله اي 0 3 و والكلمات: تدل على مدلولات المعاني 
”ركبة متعلمة تعبر عن اللغة المنطوقة» لرسم الحرو 
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لي يي ا0اةا0ا:ا15ا0ا1015 لللسسسسصيييي 
والأفكار؛ وتتجلى أهداف تعليمها إلى نئمية القدرات العقلية؛ ودقة الملاحظة واكتساب امهار, 
اليدوية؛ وتربية النذوق الجمالي؛ وتتم وفق ثلاث مراحل؛ هي: الاستعداد, والتعليي, 
والسيطرة على الكتابة» أما صعوبة الكتابة فهي تمثيل خطي بالغ السوءء راجع لعدة عوامل 
مؤثرة خاصة بالتلميذ والبيئة الأسرية والمدرسية يمكن ملاحظتها من خلال تشره في : 
الحروف. أو تباعد حجمهاء وتباعد المسافات بين الكلمات مع تمايل السطورء وتباعد درجان 
ضغط القلم أثناء الكتابة؛ عدم التنظيم؛ والضبط؛ والدقة؛ كما تشيع فيها أخطاء الحروف إر 
زيادة حروف. والإدراك الخاطئ للمسافات بين الحروف. والكلمات مما يجعل إمكانية قراءنها 
5 صعبا للغاية» ما يوجد العديد من طرق التشخيص والعلاج لصعوبات الكتابة. 
ثالثاً: علاج صعوبات التعلم # الإملاء لدى التلامين 
نستعرض طرق وأساليب علاج صعوبة الإملاء لدى التلاميذ الذين يعانرن منهافي 

المرحلة الابتدائية» على النحو التالي: 
1. استراتيجية فتجوند: 

أ. انطق الكلمة. 

ب. انظر إلى الكلمة بتمعن. 

ج. تصور الكلمة وأنت مغمض العينين. 

د. غط الكلمة ثم اكتبها على ورقة خارجية. 

ه. إذا كان الإملاء خاطاً اعد الخطوات السابقة. 
2 استراتيجية هورن: 

أ. انطق الكلمة بعناية. 

ب. انظر بتمعن إلى كل جزء من أجزاء الكلمة خلال نطقها. 

ج. انطق حروف الكلمة بشكل متسلسل. 

د. حاول تذكر شكل الكلمة ثم حاول تهجيها. 

ه. اعد النظر إلى الكلمة. 

يد أكقتب الكلمة في ووقة أو لتر اصن . 
ذ. اعد المخطوات إذا حدث خطأ إملائي . 
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ييه . بيقات الاستراتجيات العلاجية لنوي صمويات التعلم 

: نرانيجية الإغلاق: 
عرض الكلمة على بطاقة. 

ي. النظر إلى الكلمة ويقوم التلميذ بدراسة حروفها وترتيبها. 

ج. عرض نفس الكلمة مع حذف أحد حروفها (مثل حرف المد). 

.. كتابة الكلمة مع ا حروف المفقودة. 

,. كتابة الكلمة بدون نموذج. 
الاستراتيجية الهرمية في الإملاء: 

. عرض كلمة في بطاقة مثل: كلمة (مشهورة). 

ب. قراءة الكلمة بصوت واضح. 

ج. تحليل الكلمة إلى حروف مفرهدة. 

و. نقوم بكتابة المججموعة الأولى ثم المجموعة الثانية ثم المجموعة الثالثة. 

يمكن لمعلم صعويات التعلم اتباع الخطوات من (6-1) عند كتابة كلمات مكونة من 

عاذ أحرف. ثم يطلب المعلم من التلميذ أن يُعيد كتابة الكلمة من الذاكرة بدون النظر إلى 
لنموذج؛ ثم يبحث عن الخطا -إن وجد- ويقوم بتصحيحه. ثم يُعيد الخطوات السابقة 

حسب عدد الكلمات. 

تتبع الطرائق السابقة في التدريب الجمعي. الذي يشمل جميع تلاميذ الفصل؛ ويحسن أن 
بسير يجانب هذا التدريب الجمعي تدريب فردي. للتلاميذ الفسعاف والمبطئين وذوي 
أصعوبات في الكتابة أو الذين تكثر أخطاؤهم في كلمات معينة؛ وهؤلاء جميعا يمسن أخذهم 

داع من التدريبات الفردية لعلاج ضعفهم؛ ومن طرائق هذه التدرييات: 

أ طريقرة ءءء وتناء. وطريقتها تكليف التلميذ أن يجمع من 
اق اسع وأساسها غويزة المع دالاقن.. عرو حوب واساء مل 
كتاب القراءة أو غيره كلمات ذات نظام معين» ويكتبها في بعكادات شْ 
: : طة أو تاء مفتوحة أو كلمات ينطق آخرها ألف 
تكنب أوها ميم أو كلمات تنتهي بتاء مربو و الل 

500 1 5 لامها د ة وكلمات لامها قمرية...وهكذا. 
دلكنها تكتب على شكل الياء أو كلمات ٍِ 
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الفصل العاشر :77:7 
وسائل التدريب الفردي» وطريقتها أن تعد بطافات بكر 
0 001 لقاعدة إملائية م...ء ' 
فى كل منها مجموعة كبيرة من الكلفئات الني تخضع كلها ٠‏ لقا عدا 
بطاقات تشتمل على كلمات تنتهي بهمزةا تكتب على مسن "و على النفء أو واوا 
ياء؛ وكلمات تتوسطها همزة على ألف؛ أو واو أو ياء» و نت تنتهي بالك تكتبيا, 
وهكذا حتى تستوني هذه البطاقات القواعد المشهورة في الحجاء» فإذا أخطأ التلميذ في 
رسم كلم في أي عمل كتابي؛ أعطاه المعلم البطاقة اليي تعالج هذا الخنط. ليتدرب على 

كتابة الكلمات التى فيها. 

ومن أنواع البطاقات الحجائية كذلك؛ بطاقات تشتمل كل منها على قصة قصيرة. أر 

موضوع طريف تحذف منه بعض الكلمات؛ ويترك مكانها خاليا؛ على أن توضع هل, 

الكلمات في أعلى القصة أو الموضوع؛ على أن تكون هذه الكلمات ذات صعوبة إملائة؛ 

وعلى التلميذ أن يقرا القصة ويستكملها بوضع الكلمات المناسبة في الأماكن الخالية, 

حين ينقل القصة في كراسته (سلامة. 2003, 19). 

د طريقة التصنيف: حيث يُعطى للتلاميذ كلمات متفرقة تتبع أكثر من قاعدة 
ويطلب منهم تصنيفها ني قوائم بحيث تصنف كل مجموعة طبقأ للقاعدة التي تندرج 
تحتها (زقرت, 1999. 233). 

- طريقة سيدنا (الشواب والعقاب): وتعتمد هذه الطريقة على التُطق السليم 
للحروف. واستخدام الثواب والعقابء وقيام التلميذ النابه بدور العريف في تعليم 
ضعاف التلاميذ. والإشر اف على واجباتهم المنزلية» والتلميذ النابه يُكلف أن يراقب 
ويساعد ويعرض للعقاب من المعلم. ويعتمد المعلم على التلاميذ في جمع بعض 
الكلمات من كتب المواد الدراسية المختلفة ومناقشة هذه الكلمات في معناها ومبناها 
والاحتفاظ بها 2 كراسة. أعدت لذلك. وتعتمد هذه الطريقة أيضاً على نحفيظ 
“ميد بعض الفقرات التى تحتوي كلمات مميزة وإجبراء اخشار ت برى فى تلك 
الفقيات (الثر يبن اولاق ويم جراء اختبار تحريري في 

أما مبدا الإثابة الذي ء التاسوون: انفد وهر 4 لما 

في لعن الى ك9 لون من التاميل فتتحصر في تسسجيل اسم الي 

اع 5 ؛ ددضع علامة على صدره. والثناء عليه من المعلم؛ 

وتصفيق التلاميل له؛ وتكليفه متارئة : 5 1 

د ! أبعة بعض التلاميذ الضعاف (شحاتة, 1992, 332). 

ويؤٌ / 0 07 55 

لالد ل الا عله الطريقة أقرب ما تكون للتخطيط خخصة دراسية: ولكن على 

ايان على الثواب والعقاب والتقيد وتلقي المعلومة بسلبية نامة من 
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بيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 


,يرب ورسم خطوات محددة؛ لابد أن يلتزم بها. وكان الأفضل من ذلك. أن تحول 
الحصة إلى وو عسل كام سوام رو التشسجيع والتعزيز والمنافسة وتدريب 
ررية على المهارات الإملائية في الصف والإقلال من الواجبات المدرسية أو إلغائها؛ إن 
وين سبتشكل مشكلة للطالب» ولاسيما من يعاني من مشكلات تعلم. 
. لوب المنظمات المتقدمة: يعرف أوزبل المنظمات المتقدمة بأنها ملخصات مركزة للمادة 
: إنى سيدرسها الطلاب تعطي لهم مقدمات وتكون على درجة من التجريد والشمولية 
والعمومية أعلى من المعلومات التىي سوف يدرسها التلاميذ (زكرى. 1987. 158-157). 
ومن أنواعها: المنظمات المكتوبة وتنقسم إلى منظمات شارحة ومقارنة والمنظمات غير 
الكنوبة وتنقسم إلى المنظمات البصرية والسمعية والمنظمات البيانية والتخطيطي (الأحمد. 
وبوسفء 2001, 143-142). 
ومن هذه المنظمات المتقدمة التى يمكن توظيفها في مبحث الإملاء: الأفلام التعليمية 
والبرامج الحوسبة والألغاز التي تتناول التعريف بالمهارات الإملائية (الجوجو. 2004, 73). 
. أسلوب الخبرة الدرامية: وتعنى الخبرة الدرامية أو الممسرحة: إعادة صياغة المفاهيم 
والأفكار الواردة في المادة بشكل درامي وتقديمها بشكل تمثيلي يخلو من الجفاف والجمود 
والقواعد الجردة لتسهيل توصيلها إلى أذهان التلاميذ (حلس. 2003 145). 
. طربقة حل المشكلات: وتقوم هذه الطريقة على الأسلوب العلمي في التفكير»؛ ويسير 
التدريس بهذه الطريقة وفق الخطوات التالية: 
- الشعور بالمشكلة: ويقصد بها شعور الفرد بالمشكلة وتتمثل في تعرف كيفية رسم 
الهمزة المتوسطة في كلمتى فراءة - مؤمن. 

- حديد المشكلة: وذلك بتحديد مجالها وإظهار عناصرها ويتم فيها تحديد نوع الهمزة. 

- فرض الفروض: وهو تفسير مؤقت للمشكلة وتصاح على النسر التابيي؛ غل تكب 
الحهمزة المنوسطة على نبرة أو واو أو ألف أو السطر' 

- جمع العلومات: ويقوم الدلاميل بجمع المعلومات من المصادر بتوجيه العلسم وتتمشل 
في: تعرف قاعدة الحمزة المتوسطة. 2 . 

> التحقق من صحة الفرض: ويتم تصنيفف هله 

- الوصول إلى التعميم: ويتمكن فيها التلميذ من 
46-4). 


عه 


البيانات واختبارها للوصول للقاعدة. 
الوصول للقاعدة (زفوت. 9 
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الفقتميل افر بع 500 ”2 
١ ' |‏ :.. الحمزة فى المفردات المحددة (الجوجو. 4 
5 وفيها يتعرف التلميذ على كيفية رسم صف جحوجر 20 
75-4). 

1 استراتيجية مساعدات التذكر: 'وهي أدوات أو استراتيجيات منها الصور. والمرار 
التعليمية» والكلمات الجديدة والقوائم المتضمنة مجموعه من الكلمات الفي تساعل على 
ومن أهم الطرق التى تساعد على التذكر: 
- استراتيجية الكلمة المفتاحية: وأساسها هو أن يقوم التلاميذ باختيار كلمة واحدة, 

لتمثل فكرة طويلة؛ أو عدة أفكار فرعية. 
- واستراتيجية الكلمة اللاقطة: وهي تقوم على استخدام الكلمات المعروفة والموجودة 
لدى العلسلة بحيث تزوده بملقط أو كلمة لاقفطة؟ من أجل ربط الكلمات الحديدة. 
- واستراتيجية الربط الهزلي: تعتبر قاعدة أساسية في التذكرء ويمكن تحسينها إذا كانت 
الصورة المتخيلة حيوية ومضحكة. أو مستحيلة وغير منطقية» ومنها استخدام قاعدة 
الإحلال إذا كان لديك سيارة وقفازء فالصورة هي أن يركب الفرد القفاز بدلا من 
السيارة (قطامي وقطامي, 8 183-1850). 

ز. أسلوب الألعاب التعليمية التربوية: تعرف اللعبة التربوية بأنها عبارة عن نشاط فردي أو 
جماعي موجه. يبذل فيه اللاعبون جهودا كبيرة رموصوفة. لتحقيق هدف مافي ضوء 
قواعد معينة (البكري والكسواني. 2001 86). 
ابا سم عون التجديد ومعالجة الملل والضجرء كما تخلق جوأ من الراحة 
والطمانينة والثقة بالنفئس. وتدفع التلميذ إلى تجديد نشاطه وزيادة تحصيله الأكاديمي 
والالعاب التعليمية التربوية نساعد كثيرأ على معالدة صعربات الإملاء التى يواجهها 
ميل المرسحلة الأسابب+ خاصة ضعاف التلاميذ ومنها: 1 
- العاب التمييز الصوتي للحروف المتشابهة: 

هدف اللعبة: أن يمي التلمذ ١ : ٠.‏ : 

١‏ 1 يز التلميذ بين أصوات الحروف القريبة المتشابهة فى مخارجها مشل: 
س - ص»)» (ق - ك), (ظ- ذ), (ك - فى). ١‏ 

طريقة تنفيذ اللعبة: أن يختار | 


ق 5 لمعلم عدداً من التلاميل الك ى ذات وان واحد 
تحتوي حروفا متقاربة فى المنها يذ وينطق كلمات ذات وزن 


رج ثم يطلب منهم المعلم الوقوف عند سماع حرف 
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نطبيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 


إلعاب التمييز البصري للكلمات المتشابهة: 

ودف اللعبة: أن يميز التلميذ بين الحروف المتشابهة ني الشكل مشل: (ب - ت - ن- 
ث)ء (ط ظ). (ع دع 

طريقة تنفيذ اللعبة: أن يختار المعلم عددأ من التلاميذ بعضهم يحمل صوراً لأشياء. 
والبعض الآخر يحمل بطاقات كتبت عليها كلمات تدل على الصور وتنقص حروفها 
زقاطا؛ فيزاوج التلاميذ بين الصورة والكلمة التى تدل عليها ويكتبوا النقاط المدممة 


ْ للحرف» والتلميذات الأسرع هما الفائزان (حلس. 2004, 57). 

1 - العاب تعالج مشكلة التاء المربوطة والتاء المبسوطة: 

1 هدف اللعبة: أن يميز التلميذ بين مواضع التاء المربوطة والتاء المبسوطة. 

| طريقة تنفيذ اللعبة: أن يقسم المعلم الصف إلى مجموعات ويعطي كل مجموعة عددا 
)| من البطاقات كتبت عليها كلمات تنتهي بتاء وعليهم أن يزاوجوا بين البطاقة التي 
]| كتبت عليها الكلمة وبين البطاقة التى بها تاء مربوطة أو مبسوطة والفريق الفائز هو 
| الذي ينتهي أولاً وبدرجة إتقان أعلى. 


أ م. طرق إضافية لعلاج ضعف الإملاء لذوي صعوبات التعلم: درس الإملاء فرصة طييبة 

<٠‏ بنين فيها المعلم ما بين التلاميذ من فروق فردية؛ فيتخذ لعلاج كل منهم الطريقة الني 

لائمهه ومن ذلك ما اتبعه بعض المعلمين النابهين في المدارس الأساسية القديمة: 

- كتابة إحدى الكلمات التى يخطئ فيها أكثر التلاميذ في ورقة كبيرة يفط كبير 
وتعليقها أمام التلاميذ فوق السبورة أسبوعاء ثم تغييرها بكلمة أخخرى في الأسبوع 

ا ل ل ا سن 

| وهذا كفيل بانطباع صورتها الصحيحة في ذهنه فلا يخعلى في بتها , 

9 كتابة كلمة يخطى فيها أحد التلاميل وتثبيتها أمامه في زاوية من سطح الدرج؛ ثم 
تغبيرها بكلمة أخرى بعد فترة من الزمن: 2008 

” أ آنه إلا العلم للقطعة حينم تعرضض كلحة اس ع سي وبي و وما 
قي بأو نا < إن هذا التلميذ؛ فيكون هذا تنبيها له... 
كتابتها وني نظائرها ينادي المعلم اسم 
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التنضق لاقيو سس يبب سبي يي 


وى الاحث أنه يجب على المعلم عند اتباع هذه الطريقة أن يكون حذرا من الأثر 9 


الذي يمكن أن يتكون لدى التلميذ أمام زملاله عندما يجعله عنوانا لخطا إملائي 


ومضربا للمئل وعرضة للهمز واللمز و والسخرية! 
وفي ختام عرض طرائق علاج الضعف الإملائي يضيف الباحث أن هذه الطرائق تتناسي 


مع القواعد الإملائية البسيطة؛ ولكن القواعد التي نغسوي على صعو به ة مثل: للانييه 


ا« على الصفوف الابتدائية الأساسية نحتاج إلى تجزئة الهدف العام للدرس لأهدان 
سلوكية وتحليل المهارات إلى مهارات يمكن تناوها واحدة تلو الأخرى؛ ثم بعد ذلك يمكن 
تطبيق الطرائق السابقة عليها لتعم الفائدة لأكبر عدد من الطلبة. 

5. استراتيجية التصور البصري لعلاج صعوبات التعلم في الإملاء: 


1 


لسا, 


6 


ر. 


عراض الأكلمة للتلميق على السبورة: 

قراءة الكلمة. 

قراءة حروزك"الكلية بقكل مطهيل. 

كتابة الكلمة نقلاً من السبورة. 

النظر إلى الكلمة وأخذ تصور فكري لها (تخزينها في الذاكرة البصرية قصيرة المدى). 
إغلاق العينين وتهجي الكلمة جهرأ مع تحليل حروف الكلمة. 

كتابة الكلمة غيباً. 


6. استراتيجية غط أو اخف الكلمة واكتبها: 


. 


لسا. 


03 


انظر إلى الكلمة وانطقها. 

غط الكلمة واكتبها مرة واحدة. 
افعض تلاق 

اكتب الكلمة مرتين. 

اكتب الكلمة واكتبها مرة واحدة. 
افحص عملك. 

اكتب الكلمة مرة واحدة. 
افحص عملك. 
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اع تطبيقات الاستراتحيات العلا جية لدوي سعويات النحلم 


أ 


ياأاء 


03 


يموم المعلم بكتابة الكلمة على السبورة. 
بطلب من التلميذ النظر إلى الكلمة بتمعن وتدقيق 
يطلب من التلميذ كتابة الكلمة على الرمل نقلا من السبورة. 


د. بطلب من التلميذ التأكد من صحة كتابة الكلمة. 


عض 


ط. 
. استرانيجية (فل وأكتب): 


هه 


1 


ما. 


2 


ط 


بطلب من التلميذ كتابة الكلمة غيبا على الرمل. 
بطلب من التلميذ التأكد من صحة الكلمة. 

يطلب من التلميذ كتابة الكلمة غيباً على ورقة خارجية. 
إعادة الخطوات السابقة إذا كان الإملاء خاطا. 


يعطى التلميذ قائمة من الكلمات لدراستها بشكل فردي. 

بطلب من التلميذ كتابة هذه الكلمات أمام المعلم. 

تصحيح الأخطاء التى وقع فيها التلميذ من قبل المعلم. 

يطلب من التلميذ نطق الكلمات الخاطئة مع كتابتها في آن واحد حرفا حرفا خحس 
مرات. 

بطلب من التلميذ كتابة الكلمات كاملة مرة أخرى. 

يطلب من التلميذ كتابة الكلمات الخاطئة عشر مرات مع نطقها وكتابتها في آن واحد. 
بُطلب من التلميذ كتابة الكلمات كاملة مرة أخرى. 


. يطلب من التلميذ كتابة الكلمات الخاطئة حمس عشرة مرة مع نطقها وكتابتها في آن 


واحد. 


يطلب من التلميذ كتابة الكلمات كاملة مرة أخرى. 


عد مهار التهجئة إحدى المهارات الأساسية في الاتصال الجيد. والملاحظ أن مستوى 
د : مدارسنا اندر بشكل واضح في كل المستويات التعليمية؛ وحتى سين طلبة 
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الفضل العاشر ب--باا-للبسسييي سس 
الكليات الجامعية من خلال ما بلاحظه الأساتذة من أخطاء أثناء قراءة الأبحاث أو تصصحيم 
الإجابات في الاختبارات. 

إن التهجئة أمر أساسي إذا أردنا أن نحصل على كتابة ذات معنىء ويُدرك المعلمون 
على كافة المستويات أنهم يواجهون مشكلة حقيقية في محاولتهم الوصول بتلاميذهم إلى 
مستوى مناسب من الكفاية في التهجئة؛ ويمكن الحصول بسهولة على أمثلة ونماذج البق 
الخاطئة في كتابات التلاميذ في كل الصفوف والمستويات التعليمية» والتي يمكن أن تُجمع على 
أنه يُمكن جميعها يجب عمل شيء, ومنذ البداية مع التلاميذ ذوي صعوبات التهجئة. 

في البق[ التعرف على التلاميذ ذوي صعوبات التهجئة؛ ولكن أسباب ضعفهم 
ليست واضحة تماماء فيذكر البعض أن صعوبات التهجئة ترجع في جوهرها إلى ضعف 
الممارسة التدريسية. من حيث. ما يلي: 
1. الفترات الرسمية المخصصة للتهجئة. 
التكرار الممل. وغير الجذاب لكلمات أو مضامين غير ذات معنى. 
نقص الانتباه المناسب للتهجثة. 
استخدام طرق لا يستطيع بعض التلاميذ أن يتعلموا بواسطتها. 

يوجد أمام المعلمين العديد من نتائج الدراسات التى يُمكن أن يُبنى على أساسها 

التشخيص والتدريس العلاجي لصعوبات التعلم. وبجانب عدد كاف من الاختبارات 
التشخيصية الجيدة. هناك العديد من القوائم التي تتضمن الكلمات التى عادة ما يحتاجها 
الشتقص المترسظ في الكتالة؛ كما توجددراسات عق الواع الكلسات الى من نوق أذ 
نصادف التلاميذ فيها بعض الصعوبة. 

بطبيعة الال فإن تلك الدراسات تُفيد 
تكرار الأخطاء؛ ولكن أيضاً في التعرف 


نغ انعا ح3 


لمعلم ليس فقط في التعرف على معدلات 
على تلك الكلمات التى يجب التركيز عليها ف 


يجب أن يأخذ أي تدريس علاجي في اعتباره 
أنواع مختلفة من التصور للكلمات. فالبعذ 
صورا ستمعية وهتاك من يكونون صوراً سى: 


الحقيقة الأساسية من أن التلاميل لديهم 
كية (أي الطريقة التى يستشعرون بها الكلمة عند 


تابتها أو النطق بها). والعلا ٠‏ 5 4 
0 ١ض‏ ج الفعال الناجح هو الذ ب , 4 7 أفةت تا ن على 
:2 ع ب ْ 1 ا في تهحثة + 
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و7 تطبيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
يداخل البصر والنطق؛ قد يظهرون تحسنا سريعاً وجيداً باستخدام متابعة الكلمات والتدريب 
زلك؛ وني كل الحالات يجب الأخطذ في الاعتبار وجود أسباب هامة: منها: الاضطرابات 
بنييالية والاشتراط السالب والإعاقات الجسمية أو العقلية (الشرقاوى. 1998, 40). 
إن معلم صعوبات التعلم الذي درس مبادئ التعلم وانتقال أثر الندريب يجد نفسه 
رنوعا بيجددية لنقصي قيمة التدريبات الشكلية لعملية التهجئة التى عن طريقها يُضيف 
إيلاميذ ذوي صعوبات التعلم قوائم من الكلمات إلى ذاكرتهم. وذلك عن طريقتين؛ هما: 
الأرلى: يجب أن تكون الكلمات المدروسة خارج المنهج. وتكون المادة المراد تعلمفا أكقر 
لانية: يجب أن يكون هدف التلميذ هو ببساطة أن يتعلم القائمة. ويحتفظ بعملية التهجئة في 
ذهنه وتنا طويلاً كافياً لتكرارها أمام المعلم. 
أخيراً فإنه من المؤكد أن كل التلاميذ ليسوا في حاجة إلى التدريب على تهجي نفس 
لكلمات؛ وبناءء على ذلك فإن أفضل برنامج علاجي فعال يقضي على صعوبات التعلم في 
عملية نهجئة الكلمات هو البرنامج الذي يُركز على التهجي كجزء متكامل من إنتاج التلميذ 
الكتابي . 
مثال ذلك: إن الفحص اليومي المنظم من جانب معلم صعوبات التعلم لكل ما يكتبه 
اللميذ سوف يمده بقائمة من الكلمات خاطئة التهجي بالنسبة لهذا التلميذ أو ذاك؛ فيجب 
لعمل مع كل تلميذ وفقاً لقائمته الخاصة لتفادي التكرار؛ والتدريب غير اللازم؛. وهذا 
من ثم يجب على معلم صعوبات التعلم؛ اتباع الخطوات التالية لعلاج صعوبة تهجئة 
لكلمات لدى التلاميذ. على النحو التالي: 
” أطلب من التلميذ أن ينظر إليها ويسميها (تعلب). 
| ' : : . يمك التلميذ من تصور الكلمة بشكل أك؛ 
شعي كل حرف من حروفهاء وهذا الإسراء ين التلحية عن سور 
دقة (شاع. 5 مة). 
ش : ١‏ و الم اءء وبق أها فى نفسر الوق- 
سح الكلمة أو قُم بتة 5 |. وأطلب منه أن يرسمها في الهو ويقرأها في نفس الوقت 
(تعلى). 
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5590 يجي الاو اتسسووبي 


5. أعد الخطوة الثالثة إذا كان ضرورياً. 
6 اجعل التلميذ يتتبع الكلمة ويرسمها في المواء ويلفظها في نفس الوقت إلى الحد الذي 
يشعر فيه بأنه قادر على تذكرها بشكل صحيح: 

7 أطلب من التلميذ أن يكتب الكلمة من الذاكرة وينطقها » أعد هذا الإجراء عند الضرورة. 

8. ادرس كلمة اخرى بنفس الطريقة (مسجد). 

9 اطلب من التلميذ أن يرسم الكلمة في الهواء ومن ثم يكتبها من الذاكرة (مسجد). 

0 إذا فشل التلميذ أعد الخطوات من 2 إلى 7. 

. عندما يكون التلميذ قد تعلم نهجئة الكلمة الأولى وكلمة أخرى من الذاكرة اكتب 
الكلمة بالدفتر الخاص بتقدمه والذي يُعد سجلاً خاصاً وبرنامجا للمراجعة. ويستخدم 
أيضاً لتسجيل عدد الكلمات التى تعلمها التلميذ كل يوم. 

خامسا: علاج صعوبات التعلم الخاصة بالحساب لدى التلامين 

لعله لا توجد مادة أكاديمية تعاني من القصور في تعلمها كما في مادة الرياضيات 
بصفة عامة؛ لقد أظهرت الدراسات أن التلاميذ يفشلون في تعلم الأساسيات الرئيسية في 
الحساب. بالرغم من توفر القدرة الكافية» وعدم وجود اضطرابات انفعالية؛ فكثيراً ما نمع 
جملة آنا لا أستطيع أن أهضم الرياضيات» وهي جُملة تشيع بين تلاميذ الكليات؛ وأيضاً بين 

التلآميذ في المستويات الأدنى الذين يواجهون المشكلات الحسابية يوميا. 

ليس هناك شك في أن الحياة المدرسية للتلاميذ خبرات مع الرياضيات؛ كانت هي 
السبب في بناء عادات تجسب أي مشكلات أو مواقف تتضمن حتتنى أسهل العمليات 
الحسابية؛ فيؤكد (38 ,1.,1990م ا 12110) على أن دراسة صعوبات التعلم لدى التلاميذ من 
الناسية التازيتية ركزت :على الثراءوالنهنجي» على لقيش من (اذك. 2 عرص عندة 
قليل من البحوث لفهم طبيعة صعوبات التعلم في الحساب لدى التلاميذ؛ حيث تُدِمتٌ عدة 
تفسيرات لتفسير ذلك كما يلى: وتاك 

ن ب فا هيئة التدريس في المارسة لا يعشبرون المشكلات الحسابية معوقاً ديد 

يني لاسو اللغوية؛ وبناء على ذلك نقدم جوائز لتشجيع التلاميذ على 

اكتساب مهارات القراءة والكتابة. 

ع2 لسع مي أفراض لصعويات باق في .في حين ان اينات الحدك 

يواح كيه ب سويز "دي صعويات التعلم يعاقرن بالصعوبات الحسابية. 
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“اناك الاستؤنتويو وريوبيرية ونير ببستو يك تين 
نوه ما سبق أئة ٠:١‏ الن 59 
00 من رزوي التررف على الممليات البلايي « لالبو لزان 
. إن تتشكل هذه الاتجاهات المعاكسة. وق هذا ااه 6. 7 .5 
ل أن 000 وض هذا الشآن.مسوف: عد المعلم العقيد سن 
روات التشخيصية؛ حيث توجد بعض الاخشارات إل ” ١‏ 
الأدد اموه بن بادات التي يُمكن التعرف بمقتضاها على 
ريرليات الخاصة المتضمنة في المهارات المختلفة في كل من الجالات الحسابية الأساسية. 
دميائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ف الحساب: 
بذكر (سالم وآخرون 2006, 7 - 168) خصائص 
فى مادة الحساب» على النحو التالى: 
بستخدم التلاميذ استراتيجيات متعددة لحل المشكلات المقدمة إليهم. 
يعطي التلميذ في الغالب أجوبة غير صحيحة حتى مع كون الحقائق العددية الأولية 
صحيحة ما يدل على أن الاستراتيجية من قبله مسؤولة عن تلك ال: لفسبة العاليلة ضبق 
1 يوجد العديد من الأخطاء في المسائل الكسرية مقارنة بالمسائل التى تضم أعدادا صحيحة 
4 يفوم التلاميذ الذين يعانون من ضعف في العمليات الحسابية بتطوير إجراءات خاصة 
بهم عندما ينسون ما درسوه وغنى عن القول بأن استخدام مثل هذه الإجراءات يؤدي 


التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 


في الغالب إلى أخطاء. 
كما تشير (عبيد. 2009. 419) إلى الخصائص التالية للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
ا حساب. وهى. 


صعربة تمييز الأحجام: إذا لم يستطع التلاميذ إن يتعلموا مفاهيم كبير وصغير. طويل 
ونصبر. أكبر وأصغر. فلن يستطيعوا تعلم المفاهيم مجردة العدد. 

> تبيز الأشكال: ويلاحظ أن التلاميذ غير قادرين على إدراك الفروق بين الأشكال 
فالصعوبة المبكرة في تمييز الأشكال يمكن أن يؤثر مستقبلا على التعرف على الأعداد. 

نا قبمة المنزلة: تكمن في أن قيمة المنزلة تزداد من اليمين إلى البسار فكثيرا من التلاميذ لا 
ستوعبون أن العدد نفسه يمكن أن يعني درجات مختلفة؛ (العدد 5 يشير إلى 50 في ارقم 
55) وهناك مشكلة مغرقة الوادة مغلا. ويمكن أن يعاني التلاميذ من ذلك نتيجة 
لاضطراب فراغي أو اضطراب في المتابعة البصرية. 
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المهارات الحسابية: يعاني بعض التلاميذ من مشكلات في العمليات الحسابية الجوهرية 
الجمع والطرح والضرب والقسمة؛ فالصعوبة الحسابية التي يعاني منها اقلبية يري 
تنسب إلى ضعف في علاج المفاهيم الفراغية والمتابعة البصرية وتذكر الحقائق الرياضية, 
كأن يجمع بدل إن يطرح. 

الإخفاق ني فهم المسائل الرياضية شفوياً. 

الإفاق ,في اقرادة الرموز الرياضية بقكل صحيم. 

الصعوبة في إنتاج الأشكال الهندسية. 

استغراق وقت طويل في تنظيم الأفكار. 


يمكن إضافة الاين التالية للتلميذ ذي حوبت 0 ل الحساب؛ كما لي 


اي 

ضعف في معرفة مفاهيم الأعداد والأرقام ومدلولاتها الفعلية. مثال: عندما يطلب من 
التلميذ إحضار 3 أقلام يُحضر 4 أو 2. 

لديه صعوبة في معرفة الحقائق ئق الرياضية كالجمع والطرح والضرب والقسمة. 

معرفة قيم الخانات والتسلسل التصاعدي أو التنازلي للأرقام والأعداد وكتابة أو قراءة 
الأعداد المكونة من خانات متعددة. 


يواجه بعض التلاميذ صعوبة في معرفة معاني الرموز الرياضية ذات المدلولات المحددة 
مثل علامات العمليات الأربع (+ + *«, 2 


صعوبة في التمبيز بين الأرقام المتنشابهة كتابة مع اختلافها في الاتجاه مثل: : (2. 6 أو 7 8). 


د صعرية رمع الأرقام تحت يمضها اليعنظن في نعط عامودي ختد سيل مبائل ابيع 
والطرح ونحوها. 


قد يجد البعض صعوبة في إدراك الفروق بين الأشكا 
والعلاقة بين الأطوال والأوزان. 


أبن غناك من يديل عبن العندريب :في بول 


ل الهندسية وخاصة المتشابهة 


ا" أساسيات | الضرب 
والقسمة في الحساب؛ والتدريب على ذلك في بجو ت لجمع والطرح والضر 


الأمثل للتدريس العلاجي في هذا المجال. 


من ال مرح ولام التهديد هو الطريق 
؛ وختى يكون التفشاط ميبزدو) بأوجه ضعف التلميذ. 
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09 -> > تطبيقات الاستر اتى - , 
سعرانجيات الملاجية لذوي صعوبات التعلم 


المستحسن بالنسبة معلمي صعوبات التعلم الاحتفاظ بسبجلا أخطاء 
35 لانت الحسابية الأفناسة: و يكو | 6 

يلايك 1 التدريبات المتنوعة | 3 “ الممل مشوقا ومسليا يجب أن يعرف 

5 ن عنددا عن الغدر لي نستميل التلميذ الذي يحتاج المساعدة الخاصة. 


5 . إنماذج الخاصة التي تم تطويرها لهذا الغرض. ٠‏ ما يلى: 
أوسياك هيد عر عام حرام 
كروت قرقة لمع الأزقاء ا 
: ندرييات تقوم على استخدام التجميعات الحسابية الأساسية في بجحالات الحساب الأربع 
(الجمع والطرح والضرب والقسمة). 
؛ مرائف اللعب (أي محازن أو مستودعات بيع أو بنوك وهكذا) حتى ث: نتيح الفرصة 
للندريب في جو بهيج (الشرقاري. 1998. 48-47). 
كما أن إتاحة الفرصة للتلميذ أن يحل المشكلات الحسابية بصوت مرتفع. وحديثه عن 
ممليات الى يستخدمها في الحساب. تُعطي المعلم استبصاراً بالطريقة الى يستخدمها لحل 
لشكلة. الإضافة إلى أنه يُعطي التلميذ قدرا أافضل من الفهم لما يفعله؛ وعلى نفس مستوى 
أهمية استخدام أشياء محسوسة في بدء الخيرة الحسابية. 
مثال ذلك: عملية الطرح (على الأقل بالنسبة لغالبية التلاميذ) لابد أن يتم تعلمها 
ا يش الاثياء عنائياء وليس بأنخذ اشياء مجردة. قد لا تعنيى شيثا بالنسبة للخبرة 
نمرسة للتلميذ؛ وبالمثل فإن *1١‏ شكلات (وخاصة ما يُسمى بمشكلات التفكير) يجب أن 
: إلى الخبرات ذات المعنى بالنسبة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
#فؤْغلاج التلامين ذوي صعوبات التعلم ‏ الحساب 
بمكن تناول كثير من الطرق والاستراتيجيات العلاجية لعلاج صغويات التعلم في مهارة 
ساب لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. على النحو التالي: 


ّْ لتعلم الجهري: يتضمن قراءة المسألة بصوت عال؛ وتحديد المطلوب بصوت عال؛ 00 
تِ ٠‏ وتقد | 
لعلومان المتجمعة بصوت عال» وتحديد المسألة بصو عال 9و3 0 فرورض 


اسل إلى الحل بصوت عال. وحساب وكتابة الحل؛ والتحقق من الحل. 
رب 0 الفردي: يستند إلى م 0 التالية : 
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ميع المستويات من الصفوف 


الفصل العاشر | سسا 
ج. تنويع أسلوب معالجة محتويات المادة. | 
د. كتابة المنهج في بطاقات يدرسها في الفصل أو في المنزل تحست إشسراف المعلم 

ومتابعته. 

3. طريقة الألعاب الرياضية: هي نشاط هادف ممتع يقوم به التلميذ أو مجموعة من التلامميز 
بقصد إنجاز مهمة رياضية محددة في ضوء قواعد للعبة مع توافر الحافز لدى التلميز 
للاستمرار في النشاط؛ وتلك الطريقة تتميز بما يلي : 

ا زيادة دافعية التلاميذ للتعلم. 
ب. زيادة فهم وتطبيق واستبقاء المهارات الرياضية. 
. تحقيق أهداف معرفية (فهم/ تطبيق) الخ. 
د. تحقيق أهداف وجدانية (زيادة الميل نحو الرياضيات). 
. تستخدم معينات تساعد على ترسيخ للمفاهيم وطرق الحل. 
4. طريقة التدريس الشخصي: تقوم على الإجراءات التالية: 
أ. تحديد الأهداف العامة للبرنامج. 
ب. تحديد الأهداف التعليمية للدروس. 
ج. تحديد محتوى البرنامج بتحليل محتوي كتاب الرياضيات وإعداد دروس صغيرة. 


1 تحديد طرائق التدريس وهي التعلم الشخصي الذي يقوم على تمكن التلميذ من 
الدرس قبل الانتقال للدرس التالى. 


ه. وتحديد الوسائل التعليمية بحيث تتضمن مواد مشوقة ملونة. 
و. التقويم المصاحب لقياس تحقق الأهداف التعليمية. 


5 كريقة اجممع بين صعوبات العمليات النفسية والمهارات الدراسية: تقوم على الخطوات 


أ. اختيار وتحديد الأهداف التعليمية إجرائياً. 
ب. تجزئه الحل إلى مهارات فرعية. 
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2:10 تطبيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 

. نقديم أمثلة على الأسلوب القائم على تحليل المهمة الدراسية والعلمبات النفسية 
الرتيطة بها في علاج صعوبات تعلم الحساب. 

حل مشكلة التذكر. 

, طريفة التوزيع إلى مجموعات: يمكن استخدام هذه الطريقة لتدريس القسمة؛ على النحو 

التالي : 

| يكتب المعلم إشارة القسمة (+) على السبورة. 

ب. يسأل المعلم التلميذ ماذا يعنى مفهوم القسمة؟ 

13 يفوم المعلم بتعريف مفهوم القسمة: على أنها توزيع عدد على مجموعة من 
عليه كل فرد يساوي ناتج القسمة. 

: يكتب المعلم مثالا على السبورة؛ مثلاً ثماني جنيهات أو ريالات يتم توزيعها على 
أربعة أفراد. فما هو ناتج القسمة؟ 
يكون الحل: احضر (4) كؤوس فارغة؛ (8) قطع صغيرة أو كور صغيرة» ويتم 
نوريع هذه القطع أو الكور الصغيرة داخل الكؤوس بالتساوي. (في كل مرة يوضع 
فطعة واحدة فقط داخل كل كاس حتى ينتهي مجموع القطع الموجودة)؛ ثم يتم عد 
الفطع الموجودة في الكاس الواحدة؛ ويساوي ذلك ناتج القسمة (آي أننا سوف نجد 

٠‏ يطلب المعلم من التلميذ أن يُعيد الخطوة السابقة مرة أخرى. 

ل. يكتب المعلم مسألة أخرى على السبورة؛ ويقوم التلميذ بحلها بدون مساعدة 
باستخدام جميع الخطوات السابقة. 

يكرر التلميذ جميع الخطوات السابقة. ناي مقتادر الام سعويانة 

أكدت دراسة (عبد الذني, 2009) على ضرورة وضع برنامج مقترح لصلاج صعودس 

نعلم المفاهيم الرياضية لدى تلاميذ الصف العاشر الأساسي وقياس مدى فاعليته؛ 


رالتم ؛ 6 الما الرياضية لدى تلاميذ الصف العاشر من 
ترف إل أسباي صعريات تعلم 0-0 الخامسة:وحدة 


اجمني نظر الما 1 والتلاميذ. واقته ن الدراسة على الوحدة 


مق 5ط 17 50211101 


الفضيل الماشر ا00 
المقارنات الخلفية (من كناب الرياضيات للصف العاشر الأساسي) الجزء الثاني» ونكوزى 
العينة من (36) تلميذة من تلميذات الصف العاشر بمدرسة أم الفحم الثانوية التابعة 
لوزارة التربية والتعليم في محافظة شمال غزة. وتكونت عينة الملمين من (14) معلما 
و(16) معلمة؛ واستخدم الباحث الأدوات التالية: سلوب تحليل المحتوى. استبانة 
للتلاميذ. استبانة للمعلمين؛ اختبار تشخيصي؛ برنامج علاجي مقترح. وأظهرت النتائج 
مدى فاعلية البرنامج المقترح لعلاج صعوبات تعلم المفاهيم الرياضية لدى التلاميذ, 
وأوصت الدراسة بتدريب معلمي الرياضيات على اكتشاف الصعوبات التي تواجه 
التلاميذ. وكيفية استخدام الطرق والأساليب المناسبة في التغلب على مثل هذه 
المعوبات» وبضرورة الاهتمام بالتلاميذ ذوي الصعوبات من خلال إثراء مقرر 
الرياضيات بأفكار وأساليب تربوية تناسب المستويات المختلفة للطلبة. 
7 طريقة التعلم بالاكتشاف: يُمكن للمعلم استخدام هذه الطريقة لتدريس الرياضيات 
خاصية الإبدال في الجمع» على النحو التالي: 
- التعليم عن طريق الاكتشاف: يعني أن التلميذ يصل بنفسه إلى معلومة معينة أو 
علاقة معينة دون أن يُعطيها له المعلم مباشرة. 
يفيد هذا النوع من الخبرة في أن ما يتعلمه التلميذ يكون له معنى عنده؛ء كما أنه لا ينساه 
بسهولة بل يحتفظ به في ذاكرته مدة أطول. 
هذه الخبرة تعوّد التلميذ على أن يتعلم كيف يتعلم؟ ويمكن أن يحدث ذلك بأن يُجهز 
المعلم مواقف تعليمية ثُمثل حالات خاصة للعلاقة المستهدفة. 
مثال (1): عند تدريس مكونات العدد (5) للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم: 
يحغبر المعلم (5) أشياء: زبطلب من الطادل تنظيمها في ممموعتيق برق ختافنة 
حنى يصل الطفل بنفسه إلى المكونات (5. 0. (4. (). (3, 2). كذلك في حالة 
التعرف على خواص عملية الجمع: يلاحظ الطفل عدة حالات هي: 
2 2+3 ؟ ا+4. 1+4. 05, 0+ 
ومن ذلك يصل التلميذ إلى خاصية الإبدال في الجمع. 
مثال (2): استنتاج فواعد قابلية القسمة على العدد 


الأعداد الروجية والفردية الأولية: س يِ اح بعص 
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يدا 5 
8 ا 2020202020 تطبيقات الاستراتجيات العلاجية لنوي صعوبات التعلم 
يهب على المعلم أن يجرب في بعض دروسه أن يكتشف التلميذ بعض الخسواص 
إريضية ديدرك مذي استماعة وإتقالييته عندما كر يهذه الخبرة التعليمية؛ علس 
المعلم مراعاة ما يلي : 
. الاكتشاف مفيد للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ لأنة يضمن تتشيظ التفكير 
والعمليات العقلية لكل تلميذ؛ كما في المناقشات الجماعية. 
. إن المتفوفين يحتاجون إلى مساعدة قليلة من المعلم. ولكن التلاميذ الذين لديهم 
صعوبة تعلم قد يحتاجون إلى الكثير من التوجيه والمعونة من المعلم. 
يُساعد المعلم التلميل بإعطاء أسئلة مفتاحية تقود إلى طريق الحل. ويُعطي معلومات 
إضافية؛ ويقترح طرقا أخرى أو مزيدا من الأفكار التى نُسهم في تسهيل وتيسير 
عمل الطفل. 
- يستطيع التلاميذ الذين لديهم صعوبة تعلم القيام باكتشافات؛ ولكن في خطوات 
صغيرة؛ والأمر يتوقف على تنظيم المعلم للمهام؛ وما يطلبه من التلاميذ؛ بحيث 
يطلب اكتشافات صغيرة خطوة بخطوة في اتجاه الاكتشاف العام. 
يولد الاكتشاف اهتماماً بالرياضيات. ويُزيد من واقعية التلاميذ. 

. الطريقة التنازلية: يكون سير عملية التدريس من الكل إلى الجزء أي من القاعدة العامة 
إلى الأمثلة والحالات الفردية؛ ومضمون هذه الطريقة هو' إذا صدق الكل فإن اجزاءه 
تكون صادقة. 
ولكننا نتساءل متى تُستخدم الطريقة التنازلية؟ 
لستخدم هذه الطريقة في تدريس كثير من المهارات الأكاديمية كالقراءة باوب 
الرياضيات؛ فمنها على سبيل المثال: تحليل قطعة مكونة من عمدة جملء أو تحليل 
جملة مكونة فيرخ عدة كلماتء أو تحليل 5 5 عات كو -- 
مكرن من عدة أرقام؛ أو تحليل مسألة حسابية مكونة من ة متطلبات. 

7 استخدام 35 0 5900 لوه هال لبون 
سمي 3 9 عو لعبا , المتضمنة بتلك القاعدة. 
الطالب أن يشرح المصطلحات وا بارات : 
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#فتسيق العاف ااا يي 


ب ينان اللي ور ةكرع يوسم كيفية استخدام القاعدة في حل تلك 
الأمثلة. 
5 تكليف التلميذ لحل عدة امثلة بتطبيق القاعدة عليها. 
مثال ذلك: عرض القاعدة: يبيع محمد خمسة صناديق من البرتقال؛ في كل يوم لمدة حمسة 
أباغ. ما جوع ما باعه من صناديق؟ وكم يتبقى لديه من الصناديق إذا كان مجمرعها 
قبل البيع أربعون صندوقا؟ 
الحل: عدد الصناديق التى يبيعها < 3. 
عدد الأيام - 5 
إذْن عدد ما باعه خلال حمسة أيام - 25-525 صندوقا. 
العدد الكلي للصناديق قبل البيع - 40. 
عدد الصناديق التي باعها محمد - 25. 
إذن المتبقي لديه من الصناديق بعد البيع - 40- 25 > 15 صندوقاً 
د. ويتضمن العرض توضيح القاعدة بالرسم والوسيلة التعليمية حتى يدرك التلميذ فكرة 
القاعدة. 
ه. وإعطاء التلميذ عدة أمثلة على تلك القاعدة. بحيث يوضح المعلم كيفية تطبيق القاعدة 
العامة على هذه الأمثلة. 
و. مرحلة التطبيق: يكلف المعلم التلميذ بحل عدد من التمارين والمسائل المتنوعة باستخدام 
هذه القاعدة. 
9. الطريقة التصاعدية: 
وهاه 
الكل. 
0 م الكاريفة؟ عندما يراد الرصول إلى قاعدة عامة في المهارات 
الأكاديمية كالقراءة والإملاء والرياضيات. 
خطوات استخدام هذه الطريقة: 


. يقدم المعلم عددا مر: 1 55 
1 و1 1110101ا0 
- أعداو- أ 1-6 فيها خاصية ماء. مثل: حروف -- كلمات 


انه الوا وما إلى ذلك. 


الطريقة عكس الطريقة التنازلية؛ بحيث يكون سير الدرس من الجزئيات إلى 


5021101 25 ) 312051 


5 
8_مست 202020202020 تطبيقات الاستراتجيات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
!1 اعد المعلم التلميذ في دراسة هذه الجزئيات. ويوجهه حتى يكتشف الخاصية المشتركة 
: 9 ع بلك الفزكياات» 
: ٍ باعد المعلم التلميذ على صياغة عبارة عامة؛ ثمثل تجربداً للخاضية المشتركة بين 

3 الحزئيات. 
كد من مدى صحة ما تم التوصل إليه من تعميم بالتطبيق. 
بل ذلك: في مادة الرياضيات (زوايا المثكلث تساوي 180 درجة): 
| . بنوم المعلم بعرض عدة مثلثات (أو جزئيات) على التلميذ, إما يقوم برسمها على 
السبورة أو بعرض تماذج على التلميذ. 
. بطلب المعلم من التلميذ قياس زوايا كل مثلث ثم حساب مجموعها. 
| - بطلب من التلميذ تعميم ما توصل إليه وصياغة القاعدة العامة» وهي: (مجموع زوايا أي 
٠١‏ 'ئلث تساوي 180 درجة). 
' - بطلب من التلميذ رسم مثلثات أخرى للتأكد من صحة القاعدة. 
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الفصل الحادي عشر 


إرشادات وتوجيهات لمعلمي وأولياء أمور التلامين 
ذوي صعوبات التعلم 


إرشادات وتوجيهات لمعلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

إرشادات للوقاية من صعوبات التعلم لدى التلامين 

دورالوالدين تجاه طفلهما ذي صعويات التعلم 

التفاعل بين معلم صهعوبات التعلم والأخصائي اوالمرشد 
النفسي وأولياء الأمور 
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0 000777 إرشادات :. 2 
1 ودوجيهات لمعلمي واولياء أمورالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 


الفصل الحادي عشر 
إرشادات وتوجيهات لمعلمي وأولياء أمور التلامين 
ذوي صعوبات التعلم 


يفرض التغير الاقتصادي والتقني على المؤسسات التربوية الاعتناء بإكساب التلاميل 

| يعارف ومهارات تتلاءم مع احتياجات سوق العمل ومتطلبات العصر وتسهم في إعدادهم 
لأدوار الإيجابية الفاعلة في مجتمعاتهم؛ وتطلب ذلك التغيير في وظائف المدرسة وفي دور 
العلم الذي لم يعد قاصر | على تلقين المعلومات والمعارف لطلابه أو تغطية محتوى المنهج في 
بدة زمنية محددة» بل امتد ليشمل مساعدتهم على التعلم. والقيام بدور فاعل في تهيئة التلاميذ 
للحباة والقيام بأدوارهم الذاتية والأسرية وامجتمعية بما يتطلبه ذلك من معارف واتجاهات 
وأدى التطور في وظيفة المدرسة وأدوار المعلم إلى ارتفاع مستوى التأهيل المطلرب من 

العلم؛ لذا فقد سعت وزارة التربية والتعليم إلى استقطاب أكفا المتقدمين من خريجي الجامعات 
للانخراط في مهنة التدريس. وطورت لهذا الغرض معايير مهنية جديدة لتحديد ما يفترض أن 
شمكن منه المعلم المقدعء ليكون قادرا على تدريس تخصصه في مراحل التعليم العام بكل 

كفاءة وافتدار (المركز الوطنى للتقويم والقياس. 3 3). 

عزيزي المعلم: في حالة اكتشاف تلميذ يُعاني من هذه الصعوبات في صفك حاول 

عمل الآنى : 

شرح هله الصعوبات لآأسرة التلميذ لأن تعاون الأسرة وتجاوبها وتفهمها من النقاط 
الأساسية في نجاح البرامج العلاجية له. 2110 

2 تعرف على 15 مظاهر المقدرة والعجز عند التلميذ ولي هلا 2 فإن ا ود الني 
بع فيها التا ذ لها أهمية خاصة حيث أن تحليل هذه الأخطاء يفيدنا كثيرا في تبين 
جوانب الضعف وفي تعريف مط الأخطاء يفيدنا 0 9 سبين و وي 
نعريف مط الأخطاء الى يقع بها التلميذ وبالتالي تفيدنا في رسم البرامج بن 
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الفصل الحادي عشر ‏ سل سس م و وا 

- تجدب أي احتمال يؤدي إلى فشل ال: لتلميذ وفي هذا امجال يمكننا العودة إلى المستوى الذي 
احس التلميذ بوجود صعوبة لديه إي حين كان التعليم لا يزال سهلا بالنسبة له ومن ؛ 
نبدأ ببطء مواصلين التشجيع والإطراء على الأشياء التي يفهمها والحدف هو إزالة التوتر 
عنه. 

- أن يكون لديك الإلمام الكافي بالمهارات الأساسية القبلية اللازمة لكل مهارة فالاتباء 
ومعرفة الا تجاهات ومعرفة المتشابه والمختلف من الأصوات والأشكال وما شابه ذلك 
كلها مهارات قبلية لازمة ينبغي أن يتقنها التلميذ قبل أن نبدأ بتعليمه مهارات أخرى 
أكقر اتعقيك.. 

- استخدام طريقة التعليم الفردي قدر الإمكان مع التلميذ. 

ب تزويد التلاميذ ببرنامج يومي/ أسبوعي شامل يوضح المهام والواجبات التى على التلميذ 
انجازها خلال ذلك الأسبوع لأن كثيرا من هؤلاء التلاميذ يجدون صعوبة في تنظيم 

- التعاون مع معلم التربية الرياضية في المدرسة بحيث يتم التركيز على هذا التلميذ في 
ألعاب التوازن والألعاب الت لها قواعد ثابتة والألعاب التى تقوي العضلات والحركات 
الكبيرة كالكرة والألعاب الى تعتمد على الاتجاهات. 

- استغلال حصة النشاط داخل الصف بعطائه مسئوليات محددة مثل عمل مشروع معين 
أو مهمة معينة تساعده على تنمية الاتجاهات تتضمن المطابقة ومعرفة أوجه التشابه 
والاختلاف. 

- تشجيعه ومدحه على الأشياء التي يعملها بصورة صحيحة ركز دائماً على التقاط 
الإيجابية في انجازه وأشعره بتقديرك له والجهد الذي يبذله. 

ف مساعدته بأن تضع إشارة مميزة على الجهة اليمنى من كتابه لإرشاده من أين ببدافي 
القراءة والكتابة. 

- اعتماد مبدأ المراجعة دائماً للدروس السابقة فهذا سيساعد كل تلميذ. 

- تشجيعه على العمل ببطء وإعطائه وقت إضافي في الاختبارات. 

- تشجيعه على استعمال وسائل وعواد عسوسة في العمليات الخسابية. 

- كذلك المسجل في إلقاء الدرس. 
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5 
0 ! كان إرشادات وتوجيهات لمعلمي وأولياء أمور التلامين ذوي صعوبات التعلم 
٠‏ .عه على النظر للكلمات بالتفصيل 
إعطاؤه قوانين محددة وثابتة تعلق بطريقة الكتابة وهذا يساعده على الإملاء. 
. زراءة ما يكتب على اللوح بصوت عالي. 
. نقليل المشتتات الصفية قدر الإمكان. 
. جربوا كل شيء ما عد الازدراء والتوبيخ (مصطفى. 2005, 309-307). 
ٍ تذكر (السياغي. 2004, 148-147) العديد من الإرشادات التلاميذ ذو 
عي 0 0 لمعلمي 2 يِ 
معوبات التعلم الواجب إتباعهاء ومنها ما يلي: 
- يجب البدء بالمهمة السهلة والقصيرة ثم الانتقال إلى المهمة الأكثر صعوبة والطويلة 


مساعدته على تمييز شكال الحروف التي تتكون 


بالتدريج. 
- الحماس والإيمان بأهمية مساعدة هذه الفئة لما تمتلكه من قدرات عقلية؛ والمردود الناتج 
عن إهمالها على الفرد والمجتمع. 


الالتزام بالصبر والهدوء أثناء التعامل مع التلميذ ذي صعوبات التعلم. 
- إيصال من يُعاني من صعوبات في التعلم إلى قناعة بأن المهمة التي يُنظر إليها على أنها 
صعبة بأنها سهلة. 
التنويع في استخدام الأباليت التي تعكس سهولة المادة أو المهمة المراد تعلمها. ٠‏ 

٠‏ . بات التعلم. والاستفادة 
ود سبع شما قيار 

تكييفها أو الاقتباس منها. 

. الابتعاد عن أسلوب التهديد والوعيد أو العقاب. 
استخدام التعزيز الايجابي بقدر الإمكان؛ وإعطاء 
خطوة تطبيقية يقوم بها. 
استخدام الطريقة الفردية لإعطاء ٠‏ 
بعاني نعي بس عندما يتطلب الأمر ذلك. 


التلميذ تغذية راجعة لكل مهمة أو 


اليل ععصوصية تتناسب مع طبيصة الصخوبة التي 
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الفصل الحادي عشر مسج ب ب ا يسبيب يي 
يت استغلال حاجات ورغبات التلميذ ذو صعوبات | خعلم عند تصميم البرنامم, 
وذلك بهدف إنجاح البرنامج العلاجي. 
- الاستعداد بأدوات ووسائل التشخيص اللازمة لضمان يله البرامج العلاجية اللازمة. 
- التركيز على إزالة الآثار النفسية الني قد يُعاني منها التلميذ الذي يعاني صعربات في 
التعلم من جراء الفشل السابق. 
- ضرورة مراعاة المعايير التخصصية لمعلمي صعوبات التعلم؛ وتتناول تلك المعايير ما 
ينبغي على معلم صعوبات التعلم معرفته والقدرة على أدائه في التخصص التدريسي 
وطرق تدريسه للمواد التي تظهر فيها صعوبات تعلم والمتوقع أن يقوم بتدريسها 
والقيم المتوقعة من المعلم المتخصص؛ بحجيث يمثل في تمارساته وسلوكياته الدور المأمول من 
تعلم تلاميذه ونموهم. ويعرف الاختلافات التى ترافق التلاميذ الذين لديهم صعوبات 
تعلم إلى بيئة التعلم كغرفة المصادر والمتعلقة بخلفياتهم الثقافية والحضارية» ويعرف كيفية 
البناء عليها في التخطيط للتدريس» ويملك الفهم والدراية الكاملة بالنظريات والحقائق ني 
مبجال صعوبات التعلم» ولديه معرفة بالتطور التاريخي يجال صعوبات التعلم؛ وعلى وعي 
بالأساليب التى تقدم من خلالها خدمات برنامج صعوبات التعلمء وعلى معرفة بكيفية 
أسة ستخدام معر فته بالتلاميذ الذين لديهم صعوبات تعلم والمنهج وطرق التدريس لإعداد 
الخطة التربوية الفردية المناسبة وبناء برنامج تعلم متكامل يزود التلاميذ بفرص تعلم ذاث 
جودة عالية» ويقوم بإعداد الخطة التربوية الفردية وتطبيقاتها وفق استرائيجيات التقويم 
المتنوعة (المركز الوطني للقياس والتقريم. 3 5-4)., 
إرشادات تلوقاية من صعوبات التعلم لدى التلامين 
لدى التلاميذ إلى كنيد من الإرشادات والترجيهات للوقاية من آثار صعوبات التعلم نسردها 
- مراعاة جانب التضج عند بداية تعليم البلمين القراءة والككتابة, 
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> ندند وتوجيهات لمعلمي وأولياء أمور التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
أو الب النة لنفسة التمائة - 

ويف ابثوائبية الضصية والسائية الأنباسية والعمل على علاج جوانب القصور فيها 
إن وجدت في وفت مبكر. 
إستخدام الأساليب الصحيحة التى 
إيهارات الأكاديمية الأساسية» كالقر 
البسبطة. 

: عدم استخدام الكلمة عند تعليم التلميذ القراءة قبل أن ينتهي من التعرف على كل 
المروف بشكل مجرد؛ وبعد التعرف على أصواتهاء والتدريب علة كتابتها اولاً بأول. 

. استخدام فترات كافية لكل مهمة يتم تعليمها للتلميذ. ولا يتم الانتقال إلى المهمة التالية 
إلا بعد التأكد من إتقان الطفل للمهمة السابقة بيسر وسهولة. 

- ربط المادة التعليمية بمدلولات وأشياء مألوفة ومعروفة للتلميذ حتى تساعده على فهم 
واستيعابها بسهولة. 

- تقديم المهمة التعليمية بشكل سهل ومبسط تدريجياً من السهل إلى الصعب. ومن 
البسيط إلى المركب. 

- الابتعاد عن تكثيف المهام المتعلمة في المراحل الأولى من التعليم؛ ولا سيما في الصفوف 
الثلاثة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 

- الابتعاد عن استخدام العقاب اللفظي أو البدني عند فشل التلميذ في بداية أي مهمة 
يتعلمها. خصوصاً عند تعلمه المهارات الأكاديمية الأساسية كالقراءة والمحجاء والكتابة. 

: التركيز على استخدام التعزيز الايجابي بهدف نشجيع التلميذ على التعلم» وحُب المادة 
المراد تعلمها. 

الاهتمام بتقديم المادة من خلال أنشطة مشوقة ومحببة إلى نفس التلميل. 

كلذ د 5 تعلئمسة حث يتم إزالة عوامل الخوة 
إضفاء جو من المرح أثناء تعليم التلميذ أي مهمة تعليمية حتى يتم إزالة عوامل الخوف 
دالترئر والقلق التى قد يُعاني منها الطفل. 

فيوقيلة جميع التلاميذ باهتمام ورعاية» ونوزيع ذلك عليهم بالتساوي دون تمييز طفل 
على آخر. ' 


اءة والكتابة والمهجاء وإجراء العمليات الحسابية 
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الفصل الحادي عشر 


عدم إجبار التلميذ على التعلم عندما يكون غير مستعد لذلك, 
وتهيئته نفسياً لتقبل عملية التعلم برضا وقناعة تامة. 

تجنب تعريض التلميذ لأي نوع من الصدمات المؤللة في المراحل الأول من تعرى. 
ضمروزة إجراء فنحوصات طبية باستمرار للتاكد من خاو التلميل من ال 
الإعاقات البسيطة التي قد تكون سبباً في فشله الدراسي؛ وإعاقته عن التعلم. 
إتاحة الفرصة أمام التلميذ لإحراز النجاح حتى يكون ذلك عامل مساعداً على 


انان ار 


مراض أو 


دورالوالدين تجاه طفلهما ذي صعوبات التعلم 


يتمثل دور الوالدين تجاه أبناءهم ذوي صعوبات التعلم عند اكتشافها في وقت مبكن 


ضرورة مراعاة ما يلي: 


.1 


.6 


31 1 
اسه ... 


القراءة المستمرة عن صعوبات التعلم والتعرف على أسس التدريب والتعامل المبعة 
للوقوف على الأسلوب الأمثل لفهم المشكلة. 

التعرف على نقاط القوة والضعف لدى التلميذ بالتشخيص من خلال الأخصائين ار 
يعرفانها. 

إيجاد علاقة قوية بينهما وبين معلم التلميذ أو أي أخصائي له علاقة به. 

الاتصال الدائم بالمدرسة لمعرفة مستوى التلميذ. 

لا تعط التلميذ العديد من الأعمال في وقت واحد واعطه وقتا كافيا لإنهاء العمل ولا 
تتوقع منه الكمال. 

دضح له طريقة القيام بالعمل بأن تقوم به أمامه واشرح له ما ترييد منه وكرر العمل 
عدة مرات قبل أن تطلب منه القيام به. 

ص القائمين والمعلمين إلى الطرق البياية والتربوية في معاملة ذوي صعوبات 


إرشاد أولياء الأ ا ش "5 
ْ ب إلى كيفية التعامل السليم مع أبنائهم ذوي صعوبات التعلم. 
وضع برامج علمية متطورة. 
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شادات وت 7 
ارد ب ونوجيهات لمعلمي واولياء أمور التلامين ذوي صعويات التعلم 


5 رتخدام وبا عي وتصميم الوسائل التعليمية المساندة التي عرف 
بي بع وسائل الإيضاح السمعية والبصصرية؛ وجميع التقنييات والأجههزة المعينة التي 
بيجدم في عماية الريادي والقي تسهم في رفع المستوى ال لتعليمي لذوي صعوبات 
التعلم؛ ب الأهداف التدريسية المرغوبة. وتنقل الخبرات التعليمية إليهم بسهولة ويسر 
زتيصد بالوقت والجهد (الجهني والزارع. ٠2014‏ 101). 

يخمطوات التي يقوم بها الوالدين لمساعدة طفلهم الذي لديه صعوبات تعلم؛ هي: 

ينبني على الوالدين إزاء أبناءهم نمن يعانون صعوبات التعلم ضرورة القيام 

الخطوات التالية: 

. بنبغي تخصيص أوقات محددة من النهار ليعمل فيها الوالد أو الوالدة مع التلميذ صاحب 
دبي التعلي. 

. يب أن تكون فترات العمل قصيرة - في البداية - ومن ثم يمكن تمديدها تدريجياً. ومن 
الفيد أن ينتهي العمل مع اله لتلميذ حين يبلغ ذروة شعوره بالنجاح؛ مع الحرص على 
عدم دفعه إلى حافة الشعور بالفشل . 

( إذا اشتكى التلميذ من صعوبة في أداء أحد التدريبات أو الأعمال؛ فينبغي الانتقال به 
إل ندريب أسهلء ثم يُعاد إلى التدريب السابق (بعد تعديله) حتى يشعر بقدرته على 
النجاح في ذلك العمل. 

5 معرفة قدرات التلميذء وكذلك جوانب ضعفه معرفة تامة. ولا يجوز الاستمرار 
في مطالبئه بمهمات أو تدريبات سهله جداً بل لا بد من التحديات لؤثارة اهتمامه. 

, 1 ' نذ ا 

التفاعل بين معلم صعوبات التعلم والأخصائي او المرشد يي ظ د 

: ذأاه * 3 ع شعلم 
بسهم التواصل الفعال بين البيت والمدرسة؛ وكذلك شراكة أوليا مور في لتعليم في 

نكس' اغراء ايد ىز ةأثقاء نا لياء الأمور يستفيدون من هذا التواصل» 

من إنجاز التلميذ وتحقيق نوات تعليمية أفضلء فاو: 1 

زر ورد ن قيمة لإسهاماتهم ومشاركاتهم؛ ويقدمود 
ما بعتقد أولياء الأمور أن المعلمين يعطون ف 6 

2 0 0 4 واف وعلى الجائب الآخر فإن رضا 

"“حات لمساعدة أبنائهم» فإن شراكة أولياء الا مور بر 


ننه 
لب الأمور ير 022005 الفوائد للمعلمين ١ ٠‏ 
. من الفعال مع إل يعل: ول -- علافة 


مثال ذلك: المعلمون الذين يمارسون التواصل ٠‏ لد قدرات تدريسية أفضل من 
لين امعلم وولي الأمرء كما يراهم أولياء الأمور بأن يهم در م 
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الفصل الحادي عشر 
المعلف: الذين لا يتواصلون مع الأسرة أو يكون تواصلهم قليلاء وفي هذا نلقى |رء 


القطبين: الأسرة والمدرسة. 3 
في الواقع توجد في بعض المدارس بالوطن العربي (والمفروض أن 53 


المدارس غَيصوهِا المرحلة الابتدائثية) الأخصائي النفسي أو المرشل النفسي من سين أعفى. 
العاملين بهذه المدارس» لأنه يعمل مع المدرسين؛ ويساعدهم ببرامج الاختباران والقسايس, 
بل ويُرشد من يحتاج من التلاميل الذين يعانون من الاضطرابات بشكل فردي. وبالرغم من 
أنه قد يفتقد القدرة على القيام بخدمة تخصصية على مستوى عاله» إلا آل واححد من ين فون 
برنامج الرعاية النفسية. 
والمعلمون من الواجب عليهم أن يكونوا مستعدين للقيام بالعمل الورشادي 
والتوجيهي بغض النظر عن تواجد أو عدم تواجد الأخصائي؛ ولاشك في أن إلمام المل 
بمبادئ الرعاية الصحية والنفسية العامة وتطبيقه لهذه المبادئ في الفصل في عمله البوبي 
حيث يقلل ذلك من أعداد التلإهيل الذين سيحتاجون إلى الخدمة الإرشادية التخصصية. 
إن المعلم المدرب سوف يكون قادراً على التعرف في وقت مُبكر على أولثك التلامبة 
ذوي المشاكل وصعوبات التعلم التي تتطلب إلى المساعدة أو العلاج. فقد يكون لتدخله البكر 
فائدة عظيمة في القضاء على المشكلة والصعوبة ف مهذهاء خاضة وأن لدى المدرس مؤشراً هابأ 
لا يتوفر لأي شخص قبله. الا وهو انخفاض معدل التحصيل؛ وصعوبة التعلم لدى تلاميله 
وهذا ما أكدت عليه كثير من الدراساتء منها: دراسة (السلوم؛ 2009) على 
ضرورة التعرف على أساليب التواصل الم ةتخدمة ما بين معلمي صعوبات التعلم وأولباء 
يلي : 
1. أن هناك أساليب تواصل اتفق على استخدامها كل من أولياء الأمور والمعلمين بشكل 
دائم؛ هي: استخدام الكتيبات المدرسية القصيرة (دفتر الواجبات) في التواصل؛ النواصل 
سن خلال اللقاءات في مجالس أولياء الأصور تبادل المغلوفات الخاصة بالتلميذا ؛ 
لدثرط الللاحظة القردية؛ كما أن خناك أساليب اتفق فيها أيضاً أولياة الأمسن واللنة 
على نها هي الأقل استخداما وهي: تبادل الرسائل القصيرة 5015 اسة مستخدام البيا 
الالكتروتي في التواصل والتدريب الجما : 0 
ريب الجماعي داخل المدرسة. 
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بشادات ود : 
إرشاد ٠‏ لاجيهات لمعلمي واولهاء أمور التلامين ذوي صعوبات التعلم 


٠‏ ماك ورين من أولياء الأمور والمعلمين وهي: التنسيق لغرض 
زة مدى تقدم 2 يذ؛ توفير الأساليب الورشادية والتربوية لغرض مساعدة 
اللاميد على التوافق لاوما التتخداث مع ولي الأمر لغرض الانتباه لأهمية الافتراحات 
إيياولة للأساليب الني ا على دعم أداء التلميذ. تقديم اقتراحات لأولياء الأمور 
5-7 مساعدة أبنائهم قي أداء الواجبات المنزلية توعية أولياء الأمور الغرافين إشعازهم 
إممبة المشاركة في العملية التربوية. 
إما أغراض التواصل والتي اتفق عليها الطرفان المعلمون وأولياء الأمور على أنها الأقل 
_:تخداما فهي: عقد اجتماعات محدودة لأولياء الأمور بغرض الإجابة على 
استفساراتهم؛ تعديم صضلسلة من الأنشطة الترحيبية والدعوة المستمرة لأولياء الأمور 
5 المشاركة في الأنشطة المختلفة» تقديم المساعدات الصفية ووجود ولي الأمر في 
الصف لغرض الاستفادة المباشرة. التواصل مع أولياء الأمور لغرض مشاركتهم في 
نصميم الرحلات والأنشطة المختلفة» وتبادل المعلومات الخاصة بالتلميذ من خلال 
اجتماع دراسة الحالة بصورة دورية. 
. كذلك اظهرت النتائج أن هناك اتفاقاً بين المعلمين وأولياء الأمور على فعالية هذه 
الأساليب في التواصل: التواصل من خلال اللقاء في مجالس أولياء الأموره استخدم 
الكتيبات المدرسية القصيرة (دفتر الواجبات) في التواصلء تبادل المعلومات الخاصة 
التلميذ الذي توفرها الملاحظة الفردية: الاتصال الحائفي, عقد اللقاءات الفردية, أما 
الأساليب الأقل فعالية من وجهة نظر كلا الطرفين فهي: المشاركة في تطوير البرامج 
الخاصة وتنفيذهاء تبادل الرسائل القصيرة (5115) مع ولي اي الندريب الجماعي 
لأولياء الأمور داخل المدرسة؛ استخدام ام البريد الإلكتروني في التواصل: ' 
١‏ 3 اانه ,1 سالب التواصل» وجاءت 
لتعلم ومعلمي صعوبات التعلم في | اينهم سر ط 2 
:: استخدام البريد الالكتروني؛ تبادل 
الفروة لأمور فى الأساليب التالية: استخدام "م *9 
رف لصالح أولياء | مورقي 2 د 1 أما! نقد جاءت 
3 سمه ) لمعلمين 1 
لرسائل القصيرة (5845) التدريب الجماعي داخل ناما صو خا لانن 
لفروق لصالحهم فى الأساليب التالية: الاتصال الماتفي» التواصل من : 
رف لحهم ني ا ساليب 2 ناء الا في تنفيذ البرامج التعليمية؛ 
أولياء امون عقد اللقاءات الفردية» إشراك أو 8 3 1 ١‏ 
. 2 عله ديه . 
تبادل المعلومات الخاصة بالتلميذ التي توفرها اللا 


همة 


0-7 


ل كتزوتة فى اس 
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الفصل الحادي عشر 
اظهرت ننائج الدراسة أن هناك فروفاً في آراء أولياء أمور الثلا مب ذوي صعوبان لير 
ومعلمي صعويات التعلم في استتجاباتهم حول مدى فعالية أساليب التراصل ابس 
حيث ظهر لنا الفرق في أسلوب واحد وهو (التدريب الجماعي داخخل المدرسة) روي 
لصالح أولياء الأمور. 

ما سيق تتضح أهمية التعاون بين المدرسة والبيت؛ حبث أن العلاقة يينهما تكايل: 
سه سي الم الزيوي لطي وسوف ينا ألما اليب يي 
السليمة التى يتم بها التعامل مع طفلهم ذي صعوبة التعلم وكيف يمكن أن يجعلرا حى, 
طفلهم أفضل من وضعها الحالي؛ فكلما كانت الأسرة واعية بطبيعة الإعاقة لدى الثل: 
وآثارها عليه وعلى الأسرة وملمة بمتطلبات خدمته داخل وخارج الأنسرة ووز 
بحقوقها وحقوق طفلها وواجباتها تجاه المؤسسات التى تخدم الطفل» فكلما كانت خدن 
الطفل أكثر فاعلية وأكبر فائدة» وهذا لا يمكن أن يتحقق ما لم تقم المؤسسات المعنية بخددن 
من لديهم إعاقات على توعية الأسرة وتدريبها وفتح الباب أمامها لتصبح شريكاً ذاعلا 
في خدمة الطفل. 
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